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RESUMEN:

Este articulo presenta los resultados de la tesis de maestria en educacién titulada
“Representaciones sociales sobre afrodescendencia en procesos de formacidon de maestros y
maestras de la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia, 2012-2013". El objetivo
del trabajo es analizar las representaciones sociales sobre la afrodescendencia en procesos de
formacidn de maestros y maestras de la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia.
La investigacién fue abordada desde el paradigma cualitativo de la investigacion con enfoque
sociocritico, de tipo descriptivo-explicativo, usando los métodos de la teoria fundamentada en
datos y el analisis critico del discurso. Se utilizaron técnicas como los grupos focales de discusién
con estudiantes y entrevistas semiestructuradas en profundidad con docentes y directivos
docentes. Las representaciones sociales en torno a la afrodescendencia se presentan en dos
ordenes: ascendente y descendente. El descendente obedece a representaciones hegemonicas,
racializadas y racializantes que obstaculizan el lugar de la afrodescendencia como
fundamentacion epistemoldgica significativa en la formacién del profesorado. Estas se expresan
como la acomodacion de continuidad del unisono del saber, la igualdad desenfrenada y la
evasiva indigena multiculturalista. Por su parte, las representaciones sociales ascendentes
obedecen a los serpenteos y agenciamientos que impulsan practicas, relaciones y discursos
pedagdgicos con perspectivas afrodescendientes, tendientes al posicionamiento de pedagogias
decoloniales, interculturales y en clave etnoeducativa afro.

Palabras clave: representaciones sociales; afrodescendencia; formacién de maestros;
etnoeducacion; estudios afrocolombianos

ABSTRACT:

This paper presents the results of a Master’s degree thesis entitled “Social representations of
African descent in the formation of teachers in the School of Education of the University of
Antioquia, 2012-2013".

The aim of the paper is to analyze social representations of African descent in the formation of
teachers in the School of Education of the University of Antioquia, Colombia. The research
followed the qualitative paradigm with a socio-critical, descriptive-explicative approach, using
the methodology of theory based on data and critical discourse analysis and conducting three
focal discussions groups with students and seventeen semi-structured interviews with twelve
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teachers and five school officials. Social representations of African descent can be either
ascending or descending. The descending ones are linked to hegemonic, racialized and
racializing social representations that resist placing African descent as a meaningful
epistemological foundation in the teachers’ formation. They are expressed as the
accommodation of continuity of the “unison of knowledge”, an uncontrolled equality, and the
indigenous-multiculturalist excuse. Ascending social representations arise from the wiggling and
agency that encourage pedagogical practices, relationships and discourses aimed at the
positioning of de-colonializing, intercultural pedagogies within the framework of the Afro-ethno-
educational viewpoint.

Keywords: social representations; African descent; teachers' formation; ethno-education; Afro-
Colombian studies

INTRODUCCION

El reconocimiento de la diversidad étnica, lingliistica y cultural en el contexto latinoamericano y
colombiano ha agenciado, al menos en el plano formal, grandes transformaciones al sistema
educativo. El giro hacia la diversidad es uno de los grandes retos de la educacion en Colombia.
Los proyectos educativos institucionales, los planes de estudios, las mallas curriculares, la
pedagogia y la didactica estan llamados a ser repensados desde la pluralidad, a superar el
unisono del saber: la monocultura, el racismo, el eurocentrismo, al andinocentrismo y el sexismo
curricular, entre otros aspectos. Empero, el cambio en la educacién se encuentra vinculado
directamente con los procesos de formacién y el pensamiento de las y los maestros. En este
sentido, el lugar de la diversidad en los procesos de formacién del profesorado deviene en
discursos y practicas pedagdgicas en las escuelas y demdas procesos formativos donde estos
ejercen la labor de educadores.

La afrodescendencia, como campo epistémico posible para la escuela y la educacién
colombiana, emerge en el marco de grandes luchas de las comunidades afrocolombianas por la
educacién propia y por la busqueda de una conversacion de pais dinamizada desde el aula de
clases. La Constitucion de 1991, la Ley 70 de 1993, la Ley General de Educacién 115 de 1994, el
Decreto 1122 de 1998, entre otros, trazan un camino de revolucidén educativa explicitamente
incluyente. Sin embargo, aunque hay un marco normativo amplio, los discursos y practicas
pedagdgicas no resultan eficientes y eficaces para tal propdsito. Los procesos de ensefianza y
aprendizaje en clave etnoeducativa y los estudios afrocolombianos resultan infimos en el
escenario nacional. De ahi la necesidad de indagar sobre las representaciones sociales en torno
a la afrodescendencia en los procesos de formacidon de maestros y maestras, pues existe un hilo
conductor que estrecha el vinculo entre el pensamiento del profesor y las practicas pedagdgicas
en el aula. Este articulo presenta un analisis de las representaciones sociales sobre la
afrodescendencia en los procesos de formacion de maestros y maestras, derivado de la tesis de
Maestria en Educacion titulada “Representaciones sociales sobre afrodescendencia en procesos
de formacion de maestros y maestras de la Facultad de Educacién de la Universidad de
Antioquia, 2012-2013".

Las representaciones sociales: teoria y concepciones

Es relativamente reciente el uso de las representaciones sociales como marco tedrico,
epistemoldgico y metodoldgico para comprender la micro politica, los conflictos, las relaciones,
la cultura y la organizacién educativa. Sin embargo, hay grandes avances investigativos respecto
a formas de explicar conductas, pensamientos, comportamientos, relaciones, practicas,
concepciones y discursos sociales de los sujetos escolares en los procesos educativos. Por lo



general, las indagaciones sobre la educacién y el pensamiento del maestro que consideran el
marco epistémico, tedrico y metodoldgico de las representaciones sociales estan ancladas en
campos de saber tales como las ciencias naturales, la educacién ambiental, la cultura ciudadana,
la perspectiva de género, la educacién para la democracia, las matematicas y la gestidn escolar.

Las conceptualizaciones acerca de las representaciones sociales atienden a una complejidad que
va de lo simbdlico a lo discursivo, cognitivo, metafisico, semiético, lingliistico y social. Asimismo,
como enfoque investigativo, las representaciones sociales son abordadas desde los paradigmas
positivista y naturalista, y, por consiguiente, los métodos y técnicas de investigacion tienden a
integrar las perspectivas cualitativa y cuantitativa. Ademas, la teoria y conceptos de las
representaciones sociales son dindamicos, sociohistéricos y anclados inicialmente en dos
perspectivas: la procesual y la estructural.

El enfoque estructural hace referencia a los procesos cognitivos de las representaciones sociales:
“se focaliza sobre la estructura de las representaciones sociales, haciendo uso del método
experimental o bien de sofisticados analisis multivariados que permiten identificar esa
estructura” (82nchs.2000:33) "'por sy parte, el enfoque procesual estd vinculado al interaccionismo
simbdlico, las dialécticas de intercambio y el enfoque hermenéutico, pues hace referenciaa “una
postura socio-constructivista, ciertamente originada a partir de los postulados interaccionistas
y claramente influenciada por la literatura foucaultiana, sobre todo en términos de andlisis del
discurso” (Banchs.2000:3.5) 1) 5 perspectiva procesual concibe al sujeto como constructor de sentidos,
por lo que las indagaciones pretenden auscultar producciones simbdlicas, significados,
lenguajes, a través de los cuales los seres humanos construyen el mundo en el que viven (221
2000) - Asi pues, desde la perspectiva procesual, socioldgica, las representaciones sociales
trascienden la esfera de las simples opiniones, imagenes y actitudes. Se trata de “sistemas
cognitivos que poseen una ldgica y un lenguaje particular [...] de ‘teorias’, de ‘ciencias’ sui
generis, destinadas a descubrir la realidad y ordenarla” (Moscovici. 1979)

Este estudio de las representaciones sociales en relacion con la afrodescendencia se centra en
la perspectiva procesual, y ocasionalmente recurre a la perspectiva estructural para explicitar la
incidencia y funciones de las representaciones sociales relativas a la afrodescendencia en los
procesos formativos del profesorado. Es decir, para analizar y develar los significados, lenguajes
y sentidos construidos sobre la afrodescendencia en los procesos de formacion de maestros y
maestras.

Las representaciones sociales “son una preparacidn para la accién, no lo es solo en la medida en
que guia el comportamiento, sino sobre todo en la medida en que remodela y reconstituye los
elementos del medio en el que el comportamiento debe tener lugar. Llega a dar un sentido al
comportamiento, a integrarlo en una red de relaciones donde esta ligado a su objeto. Al mismo
tiempo proporciona las nociones, las teorias y el fondo de observaciones que hacen estables y
eficaces estas relaciones” (Moscovici.1979:32) Do jgyal modo, éstas se conciben como “entidades casi
tangibles. Circulan, se cruzan y se cristalizan sin cesar en nuestro universo cotidiano a través de
una palabra, un gesto, un encuentro. La mayor parte de las relaciones sociales estrechas, de los

objetos producidos o consumidos, de las comunicaciones intercambiadas estan impregnadas de
e”asﬂ (l\/loscovici 1979: 27)

De las representaciones sociales y la teoria de la representacion

“La representacion tiene por funcidon perpetuar y justificar la diferenciacion social, puede —
como los estereotipos— pretender la discriminacidn o mantener una distancia social entre los
grupos respectivos” (A2ie.2001:17) 1| 5 teoria de la representacidn permite un acercamiento a
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profundidad al tema de las representaciones sociales en torno la afrodescendencia en relacion
con las ideologias, el poder, la racializacidn, los discursos, las disputas por el significado, las
disputas raciales y étnicas. Stuart Hall, tedrico cercano a las indagaciones y anadlisis de las
representaciones de la diferencia y la construccidn de la otredad en el marco de las teorias sobre
el lenguaje, la semidticay la significacidon de Saussure y Barthes, y de las teorias sobre el discurso
y las practicas discursivas planteados por Foucault, asi como de las concepciones en torno al
poder y el saber, propone que la representacion y las representaciones sociales trascienden los
lenguajes, las ideas y los conceptos: estos son la base para desentraiar estructuras profundas
del poder, las culturas, las practicas, las interacciones, las simbologias y las relaciones sociales.

Segun Stuart Hall, la representacidn “es la produccién de sentido de los conceptos en nuestra
mente mediante el lenguaje [...] El vinculo entre los conceptos y el lenguaje es lo que nos
capacita para referirnos bien sea al mundo ‘real’ de los objetos, gente o eventos, o bien sea
incluso a los mundos imaginarios de los objetos, gente y eventos ficticios” (Hal.-2010b: 447:448)
Ademas, “La representacién significa utilizar el lenguaje para decir algo significativo sobre, o
para representar, el mundo significativamente, a otras personas, [...] la representacién es una
parte esencial del proceso a través del cual se produce significado y se intercambian entre los
miembros de una cultura. Involucra el uso del lenguaje, de sefias e imagenes que significan o
representan cosas” (Halk2010b:15)

El sistema de representacion

De acuerdo con Hall, la representacién es posible por la red de conceptos e imagenes existentes
en el pensamiento de las personas sobre objetos, personas o eventos. Esta se configura a partir
de dos procesos: el sistema de representacion y el lenguaje. El sistema de representacion hace
referencia

[..] al sistema a través del cual todas las clases de objetos, personas y eventos son
correlacionados con una serie de conceptos o representaciones mentales las cuales llevamos en
nuestras cabezas. Sin ellas, no podemos interpretar el mundo de manera significativa en
absoluto. En primer lugar, entonces, el significado depende del sistema de conceptos e imagenes
formados en nuestros pensamientos los cuales pueden representar o significar el mundo,
capacitdndonos para referirnos a las cosas internas y externas de nuestras cabezas (H2/-20100:17)

El sistema de representaciéon consiste “no en conceptos individuales, pero si en formas
diferentes de organizar, agrupar, ordenar y clasificar conceptos, y establecer complejas
relaciones entre ellos” (H2l-20100:17) | 3 representacidn, en este sentido, se consolida a través del
encuentro de multiples conceptos relacionados para significar. Es mas, el significado “depende
de la relaciéon entre las cosas en el mundo —las personas, objetos y eventos, reales o
ficcionarios— y del sistema conceptual, el cual opera como representaciones mentales de ellos
(Hall. 20106:18) 'por sy parte, el lenguaje “involucra el proceso completo de construir significado.
Nuestro compartido mapa conceptual debe ser traducido a un lenguaje comun, para que
nosotros podamos correlacionar nuestros conceptos e ideas con ciertas palabras escritas,
sonidos expresados o imagenes visuales [...] cualquier sonido, palabra, imagen u objeto que
funcione como sefial, y estd organizado con otras sefiales en un sistema el cual es capaz de
expresar y transmitir significado, es un lenguaje” (H2l20100: 18-19)

Las representaciones sociales estan estrechamente ligadas a las relaciones de poder. Stuart Hall
sostiene que “todo régimen de representaciéon es un régimen de poder formado, como Foucault
nos recuerda, por el fatidico dio saber/poder” (229 332) |3 relacion entre las ideas,
concepciones, creencias y discursos sobre determinados sujetos u objetos (representaciones
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sociales), estan ligadas a formas de orden social, cultural, simbélico, espiritual, econémico y
epistémico, por consiguiente, a regimenes y relaciones de poder: “Las representaciones son
impulsadas por un poder ideoldgico con el propdsito de justificar el status quo y de esta manera
mantener sistemas de inequidad y exclusién” (Vorlklein and Howarth, en H0et.2011:7) 'Fg m3s, las
ideologias otorgan coherencia al sistema y al desarrollo de las actitudes (V21Dik.2003:68)

Desde la episteme de la teoria se evidencia un vacio en cuanto a hacer de ésta un campo para
la indagacion, comprension y transformacién de relaciones de poder, sea éste politico, social,
cultural, econémico, de género, racial o étnico, entre otros. Michael Billing ya habia mostrado la
necesidad de trascender del marco psicoldgico de las representaciones sociales, al del poder
politico y econdmico. Como siempre ha reconocido el Instituto de Investigaciones Sociales en
sus trabajos anteriores a The Authoritarian Personality, “cuestiones de prejuicio y discriminacién
deberian salir del marco de las consideraciones puramente psicolégicas para conducir a un
andlisis del poder, sobre todo el poder politico y econdmico” (Biline. 1984:600)

El andlisis critico del discurso

Las representaciones sociales se vinculan estrechamente con la teoria sobre el discurso, que
relaciona los andlisis criticos del discurso con la ideologia, la dominacién y el poder. “Las
representaciones sociales presuponen una historia comun de experiencias, interaccién y
discurso” (YanPRik. 2006:182) pqor e]|o este trabajo pretende vincular las representaciones sociales
sobre la afrodescendencia como resultados de procesos sociales, culturales, politicos y
econdmicos marcados por relaciones de poder, raciales y de dominacién. La comprensién de las
relaciones raciales, de poder y la ideologia es posible mediante la interseccién entre la teoria de
las representaciones sociales y la teoria del andlisis critico del discurso (H1e%2011) | o5 estudios
sobre las representaciones sociales han develado como éstas son en gran manera determinadas
por los medios de comunicacion: prensa, radio, televisidn. Los discursos son formas de mostrar
las representaciones. “El discurso es una unidad de uso o actuacién del lenguaje (parole), y
“texto” una unidad tedrica abstracta (como una frase nominal, cldusula u oracion) que pertenece

a la esfera del conocimiento lingliistico abstracto o competencia, o al sistema de la lengua
(langue)" (Van Dijk, 2006: 247)

Parafraseando a Teun Van Dijk, el analisis critico del discurso estudia el modo en que el abuso
del poder social, el dominio y la desigualdad son practicados, reproducidos, y ocasionalmente
combatidos, por los textos y el habla en el contexto social y politico. “El analisis critico del
discurso [...] toma explicitamente partido, y espera contribuir de manera efectiva a la resistencia
contra la desigualdad social “(¥21Lik19%9) | 35 representaciones sociales se construyen en una
interaccion entre individuos y colectivos. También, “son unidades dinamicas y forman la base
fundamental de los discursos sociales y juegan un rol determinante en la construccidn de
hechos” (Sugman. Gergen, Wagner, & Yamada, 2008:47) | g discursos se expresan en lenguajes orales, escritos
y sistemas simbdlicos, que no solo develan el pensamiento de un individuo, sino también los
valores, ideas, creencias, percepciones y actitudes de una sociedad.

En el terreno de la educacién, la escuela y la universidad actian como &ambitos
simbdlicos mediante los cuales se reproducen ideologias, discursos y representaciones sociales.
Las concepciones, imaginarios, practicas y discursos en torno a la afrodescendencia se
reproducen a partir de practicas y discursos pedagogicos, entendidos éstos no como un hecho
aislado entre cuatro paredes sino como los acontecimientos y eventos en las aulas de clases, la
organizacion, la cultura y la politica escolar. En este contexto, “los profesores, los autores de
libros de texto, y los estudiosos controlan los curriculums, las lecciones y los proyectos de
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investigacion que comprenden el conocimiento y las opiniones sobre asuntos étnicos y temas
sociales en general” (Y22Pik.2003:76) ‘De este modo, la educacidn y el control del conocimiento
publico, sirven a la consolidacion de un proyecto de élite. Los medios de comunicacidn expresan
los discursos y creencias de un grupo élite, con una relacion estrecha con el poder, e influyen en
las representaciones sociales de las personas sobre sujetos u objetos. Las ideologias confunden
y ocultan la verdad, la realidad o lo que el autor sefiala como condiciones “objetivas, materiales,

de la existencia, o los intereses de las formaciones sociales” (Yan2ik. 2006)

Asi, “las ideologias son la base de las representaciones sociales compartidas por los miembros
de un grupo y permiten a las personas, como miembros de un grupo, organizar la multitud de
creencias sociales acerca de lo que sucede, bueno o malo, correcto o incorrecto, segun ellos, y
actuar en consecuencia” (Y2nRik 2006:21) | 35 jdeologias influyen en lo que se acepta como
verdadero o falso, especialmente cuando dichas creencias son consideradas importantes para
el grupo. En un sentido epistemoldgico, las ideologias forman la base de argumentos especificos
a favor de, y explicaciones sobre, un orden social particular, para efectivamente influir en una

comprension particular del mundo en general (Y2nDik. 2006:21)

Empero, “las ideologias no son solamente conjuntos de creencias, sino creencias socialmente
copartidas por grupos. Estas creencias son adquiridas, utilizadas y modificadas en situaciones
sociales, y sobre la base de los intereses sociales de los grupos y las relaciones sociales entre
grupos en estructuras sociales complejas” (Y22Rik.2006:175) De esta manera, la ideologia se concibe
en distintos drdenes y no se enclaustra en la dominacion. La universidad y la escuela son
instituciones en las cuales se enmarcan relaciones complejas. Entonces, el vinculo entre el
pensamiento del profesorado y la afrodescendencia en el contexto de la formacion de maestros
y maestras es un campo complejo de actuacién de multiples ideologias y discursos. De ahi que
las representaciones sociales deban ser analizadas y compredidas desde diversos érdenes. Las
representaciones sociales son marcos de dominacién, hegemonia, tensidén, disputa vy
resistencias culturales, politicas, sociales y econdmicas.

La afrodescendencia como construcciéon enddgena libertaria

Los procesos de colonizaciéon y decolonizacidn encuentran en la configuracion del lenguaje uno
de los principales dispositivos de agenciamiento. La construccién del colonizado y el colonizador
supone la creacidon de un lenguaje que soporte tal relacidon subalternizante, esclavizante,
deshumanizante, de dominacién y colonizacién. Este lenguaje se expresa en el orden social,
politico, econédmico y cultural, desde la época colonial hasta nuestros dias, como una estructura
social pigmentocrdtica.l Desde la perspectiva resistente y activa del colonizado se resignifica y/o
se construye un nuevo lenguaje. La decolonizacidn, la liberacion y la emancipacion mental,
social, cultural, politica y econdmica demandan la construccién y articulacién de lenguajes
propios, profundos y complejos para la re-edificacién y el avivamiento de las identidades y las
formas de ser afrodescendiente.2 En este contexto, es necesaria la deconstruccion de los
etndénimos negro, moreno, mulato, y el auto etnénimo afrodescendiente.

Los pueblos africanos no aparecen etiquetados con los nombres como los de arbustos, Chamita,
Bantu, Dandkill, Fuzzy, Wozzy, Pigmeo, Negro y otros superlativos colonialistas europeos. Estas
designaciones han sido impuestas sobre el africano por los conquistadores europeos y los
duefos de esclavos. Esto representa uno de los medios por el cual los europeos mantuvieron a
los africanos separados uno del otro basado en que cada uno de ellos pertenecia a algun tipo de
“raza separada” o “grupo étnico” [..] dichas nominaciones no fueron confidenciales, sino
planeadas como se evidencia en el caso de la palabra “negro” cuando se aplica a un grupo
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especifico del pueblo africano. Esta palabra no tiene origen ni relevancia histérica previa a la
esclavizacion africana por parte de los europeos y americanos europeos durante la primera
parte del siglo XVI d.C. (Ben-Jochannan-Matta, 2004: 15).

Los etndnimos aplicados a las poblaciones africanas y sus ascendencias se circunscriben a los
marcos de la colonizacién africana y americana, pues, antes de estos periodos de la humanidad,
los términos “negro”, “mulato” o “indio” no tienen ninguna relevancia histérica, socioldgica,
antropoldgica, ontoldgica. Estos vocablos son estructuras centrales del lenguaje del esclavizador
aplicado a las personas en condicidn de esclavizacién y sometimiento forzado. En el mismo
momento histdrico se construyd, también, la categoria “blanco”. Los etnénimos hacen parte de
la escencializacion de la persona y de la construccién imaginada del ser africano,
afrodescendiente, europeo, eurodescendiente o aborigen americano.

En el tratamiento a la poblacidn de origen africano se pueden hallar muchos elementos
semejantes a los que definen la condicién del indio como colonizado, sélo que frecuentemente
acentuados por el régimen de esclavitud; asi, por ejemplo, la “marca del plural”: la falta de
discriminacién en cuanto a sus origenes y filiaciones étnicas, la negacién de su individualidad, el
englobamiento dentro de una sola y misma categoria (el negro/los negros). “Negro” e “indio”
son, en resumen, las dos categorias que designan al colonizado en América” (BonfilBatalla, 1972: 114) |

En el contexto colombiano, las construcciones racializantes de “lo negro” son naturalizadas y
politizadas por las élites criollas.2 Intelectuales, politicos y pensadores colombianos siguieron la
misma perspectiva occidental de la subalternizacion. “El racismo académico es tan antiguo como
el racismo propiamente dicho. De hecho, se puede decir que en muchos sentidos el racismo
moderno fue inventado por los académicos europeos entre los siglos XVIII y XIX que estaban

empefiados en demostrar la superioridad de la ‘raza’ blanca y en legitimar la esclavitud y el
colonialismo” (Van Dijk, 2003: 217)

As in many other Latin American countries, in post-independence Colombia prior to the late
twentieth century, the category negro had no institutional space in state practices governed by
liberal ideologies of citizenship, which gave little room to ethnic difference among citizens [...]
Academics also did not pay attention to black as a category: anthropology focused on indigenous
peoples; sociology attended to peasants and social classes; history, while it looked at “slaves”,
did not encompass “Blacks” (Friedemann en ade.2009:167)

”n o«

Las construcciones de unas culturas y seres imaginados intencionados: el ser “negro”, “indio” y
“blanco”. En el contexto de la colonialidad se instrumentalizaron diversas identidades bajo la
perspectiva hegemdnica de dominacién.2En el caso de las comunidades y pueblos de
ascendencia africana, con toda su diversidad linglistica, étnica y cultural, el calificativo
sustantivado “negro” suponia caracteristicas y rasgos generalizados del comportamiento que
vinculaban la africanidad y los sujetos afrodescendientes a la animalidad, la impureza, la pereza,
la ignorancia, lo pagano, luego lo primitivo. Lo blanco era la ilusion de la unica civilidad,
racionalidad, moralidad, cultura. Estas descripciones, que viajaron y se anclaron en los grupos
élites criollos de entonces, son vigentes en la actualidad.2 La afrodescendencia representada
como “lo negro” y “lo negro” degradado a lo insignificante e inhumano. Ademas, “lo negro”
territorializado.® Este contexto de relaciones advierte el racismo entrafiado en una élite politica
e intelectual que orienta los destinos del pais en todos sus 6rdenes, social, politico, cultural y
econdmico. Por consiguiente, las desigualdades histéricas y los altos indices de necesidades
basicas insatisfechas de estas comunidades encuentran sus origenes, en gran parte, en la
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institucionalizacién del racismo, incluido el racismo académico. Francisco José de Caldas, el sabio
Caldas, uno de los grandes pensadores de la época, describia al “negro” como

Simple, sin talento, solo se ocupa con los objetos de la naturaleza conseguidos sin moderacién
y sin frenos. Lascivo hasta la brutalidad, se entrega sin reserva al comercio de la mujer. Estas tal
vez mas licenciosas, hacen de rameras sin rubor y sin remordimientos. Ocioso, apenas conoce
las comodidades de la vida [...] con una mezcla confusa de prdcticas supersticiosas, paganas, del
Alcoran, y algunas veces tan bien del evangelio, pasa sus dias en el seno de la pereza y de la
ignorancia (Caldas, en &unin. 2003: 70-72)

De otro lado, las epistemologias que guian las luchas y reivindicaciones desde “lo negro” son las
teorias occidentales de dominacién, racializacién y hegemonia que construyeron tal categoria
social y epistémica. Las perspectivas de emancipacion, decolonizacién y transformacién social
de la afrodescendencia sugieren la construccién de nuevas miradas, lenguajes y epistemologias:
“La decolonizacién introduce al ser en un ritmo propio, aportado por los nuevos hombres, un
nuevo lenguaje, una nueva humanidad. La colonizacién es realmente la creacién de hombres
nuevos” (Fanon.2007:31) 'yn referente conceptual de ello es la afrodescendencia, categoria descrita
a partir de dos marcos: el epistémico, o comunitario-cultural, y el afrodiaspérico, o didspora
africana.

Desde el punto de vista epistémico, la afrodescendencia se concibe como la historicidad, la
conciencia cimarrona y libertaria, los valores, las practicas de produccidn, los saberes
ancestrales, conocimientos, valores axioldgicos, ontoldgicos, antropoldgicos, lingtisticos,
socioldgicos, estéticos, artisticos, politicos, epistemoldgicos, éticos, filosoficos, la capacidad
creativa y revolucionaria heredada de las comunidades, naciones e imperios africanos mas alld
del proceso del holocausto africano y las reconstrucciones a partir de las luchas cimarronas en
los contextos americanos. En este marco epistémico no se concibe la negritud como opuesta o
adversa a la afrodescendencia, sino como momento histdrico de contestacién, evolucidn,
resignificacion y reconstruccién de cultura, historicidad, epistemologia y pensamiento propios
de las comunidades de ascendencia africana. Sin embargo, la afrodescendencia problematiza la
categoria negro como etnénimo dado su cardcter universalista, colonialista, subalternalista,
animalizante, simplicista, objetivizante, territorializador y pigmentocentralista de Ia
afrodescendencia. La afrodescendencia, en tanto “la cultura afroamericana es el resultado de
un largo proceso de conservacién-recreacidn, creacion y transformaciéon de acuerdo a las
condiciones sociohistéricas y econdmicas que le ha correspondido vivir en este medio milenio
de la humanidad en las Américas y los Caribes” (S2r¢i2.2001:49)

Las travesias de los estudios afrodescendientes en Colombia

El campo epistemoldgico afrodescendiente ha experimentado el aislamiento, el matoneo
epistémico y las resistencias. En el contexto colombiano, la historia de los estudios
afrodescendientes es relativamente reciente, producto de la continuidad y proyeccién de las
practicas coloniales, la racializacion del saber y el surgimiento del indigenismo epistémico
histérico de la academia colombiana. En los estudios afrodescendientes pioneros en Colombia
es posible identificar dos campos disciplinares: la historia y la antropologia. La afrodescendencia
como campo de saber hunde sus raices en los inicios del siglo XX, bajo la sombra de la
clandestinizacion,” el oscurantismo intelectual y epistémico colombiano racial-colonial. En otras
palabras, la afrodescendencia ha sido trastocada por procesos histdricos de invisibilizacion,
tergiversacion, ocultamiento y racializacién, que construyeron y prolongaron hasta la actualidad
un saber no saber y un saber subalterno. Hoy, en el campo de las ciencias sociales y humanas,
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las epistemologias afrodescendientes contintan por fuera de los linderos de la indagacién
formal.

Los estudios afrodescendientes en Colombia pueden dividirse en cinco momentos histéricos. El
primero estaria comprendido entre 1952, con el balance que hace el sacerdote jesuita José
Rafael Arboleda, y 1970, afio en el que se registra una fuerte critica tanto de la antropologia
como de la historia, en el contexto de las movilizaciones sociales de los afrocolombianos, y en
general de la didspora africana y los africanos en sus procesos de independencias nacionales. El
segundo momento se ubicaria entre 1970, con el cambio de enfoque y tratamiento de las
capacidades de gestion de estas poblaciones, y 1983, con la celebracién del evento que se
preguntd por las fuentes escritas y orales para el estudio de los negros en Colombia. El tercer
periodo se ubica en la década de 1980, marcada por la reconfiguracién de las disciplinas y la
profundizacion de las criticas a la invisibilidad del afrodescendiente en la antropologia,
prolongadas hasta 1991. Un cuarto momento tiene que ver con una etapa de emergencia del
pensamiento politico y social de los afrocolombianos, expresada en la busqueda de su espacio,
en el ordenamiento juridico que promovié la nueva Constitucién de 1991, y que hasta cierto
punto obligd a la articulacion de la antropologia y la historia, en tanto saberes expertos, a
atender los discursos del liderazgo afrocolombiano, en un terreno de conflicto, tensién y
complementariedad simultdnea en la definicién del nuevo lugar de los afrocolombianos como
sujetos politicos en el naciente estado multicultural. El quinto y udltimo periodo se podria
establecer a partir de 1993, con la promulgacion de la Ley 70, y el uso practico que debera darse
al conocimiento experto de la antropologia y la historia en la justificacidn y soporte de legalidad
y legitimidad para la titulacién de los territorios colectivos de las comunidades ancestrales,
especialmente en la regién del Pacifico (Abeoleda. 2011)

De acuerdo con Eduardo Restrepo,

[...] en cuanto a las orientaciones conceptuales elaboradas en los estudios de las colombias
negras existe una amplia gama que va desde los iniciales estudios orientados por el modelo
culturalista afroamericanista en la vertiente de Herskovits, pasando por disimiles tendencias de
las antropologias modernistas inspiradas en diferentes vertientes tedricas anglosajonas o
francesas, hasta los mas recientes desarrollos de un enfoque afroamericanista sustentado
principalmente desde Bateson y los intentos de introducir otras vertientes tedricas como el
postestructuralismo, los estudios culturales o la teoria feminista. Con frecuencia, estas
orientaciones conceptuales se entrecruzan, articulan, coexisten, contraponen y superponen de
multiples y sutiles maneras (Restrepo. 2005: 36:37)

Los estudios de la afrodescendencia en Colombia emergen en la década de 1960, en el marco
. . . . A i 1
de una perspectlva afroamerlcanlstlca. José Arboleda 1986, 1977, 1952 ) Aquiles Escalante (1960) y Thomas_Price

11954) son algunos de los autores que desarrollaron su trabajo en esta linea.

Dos aspectos nodales de este enfoque fueron la categoria de afrocolombiano y la del programa
de investigacién propuesto por el modelo de Herskovits. De un lado, la categoria de
afrocolombiano era la adaptacién al contexto colombiano del concepto de afroamericano
elaborado inicialmente en Estados Unidos (donde americano se superpone, no en pocas
ocasiones, con estadounidense). Con esta nocidn se buscaba hacer un énfasis en la herencia
africana como criterio de especificidad que marcaba las “culturas negras” en el continente
Americano [...] Hacia mediados de los sesenta y principios de los setenta se empezaron a

posicionar otros conceptos y enfoques explicativos para dar cuenta de las colombias negras
(Restrego 2005: 37)
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Desde la perspectiva de Restrepo, las lineas caracteristicas de los estudios afrocolombianos son:
continuidad Africa-América; movilidad poblacional; esclavizacién y resistencia; estrategias
econdmicas; familias, parentesco y organizaciéon social; blanqueamiento y marginalidad;
discriminacién y diferencia; identidades, politicas de la etnicidad y movimiento organizativo;
antropologia de la modernidad; violencia, derechos humanos y desplazamiento forzado;
historias locales y etnografia del conocimiento local; y oralitura. Tales lineas son desarrolladas
por pioneros y estudiosos contemporaneos de la afrodescendencia. Desde otro punto de vista,
los estudios presentan novedades en cuanto a la orientacion de las busquedas: politicas de la
alteridad, gubernamentabilidad y modernidad; del salvaje-salvaje al buen salvaje; sentido
comun, discriminacién y democracia radical; neoliberalismo, globalizacién y politicas
multiculturales y ambientales; mediaciones y tecnologias de la diferencia; comunidades
trasnacionales; capitalogocentrismo, postdesarrollo, alternativas a la modernidad vy
modernidades alternativas; etnizacidn; sexualidad, cuerpo e identidades sexuales; y modelo del
conocimiento local.

Empero, los trabajos que vinculan la afrodescendencia con la educaciéon y la escuela tienen una
trayectoria mucho mas reciente. Irrumpen con fuerza a partir del surgimiento del marco
normativo de la Constitucidn Politica de 1991, sobre todo a partir del aino 2000. La presente
investigacion se inscribe en la linea de los estudios de la afrodescendencia desde el locus de la
resistencia y la voz de las y los afrodescendientes como sujetos politicos intelectuales, y
problematiza las comprensiones en relacion con la afrodescendencia como marco formativo,
investigativo, en el campo de la docencia y la educacién en la universidad, particularmente en
el contexto de la formacion de maestros y maestras. Los estudios sobre afrodescendencia
precedentes a la década de 1990 estuvieron anclados a los procesos de analisis del lugar social,
cultural, politico y econémico de las y los sujetos afrodescendientes en la sociedad colombiana,
sin embargo habian dejado al margen los estudios sobre educacion, escuela, pedagogia y
didactica en clave afrodescendiente.

Esta investigacion se centra con mayor ahinco en las representaciones sociales sobre la
afrodescendencia en los procesos de formacién de maestros y maestras, entendiéndola como

una orilla epistemoldgica en la universidad. En este campo sobresalen los trabajos de Cestillo Guzman
Herndndez Bernal y Rojas Martinez (2005). Castillo Guzman (2011). Garcés Aragdn (2009). Gémez Martinez y Acosta Jiménez (2006). Herrera, Pinilla
’ 7

’ ’

Diaz y Suaza (2003). Ledn (2005). Mosquera Mosquera (2007). Rojas y Castillo (2005). Soler Castillo (2009). Vasquez Gonzélez (2007). Walsh
7’ ’ ’ ’ ’ 7

(2004)' y Arriaga Copete (2002), entre otros.

RUTA METODOLOGICA

La investigacidn se encuentra enmarcada por el paradigma cualitativo con enfoque sociocritico.
Este paradigma, a diferencia del positivista, introduce la ideologia de forma explicita, ante lo
falso de estimar la neutralidad de las ciencias. “Trata de desenmascarar la ideologia y la
experiencia del presente, y en consecuencia tiende a lograr una conciencia emancipadora, para
lo cual sustenta que el conocimiento es una via de liberacién del hombre (y la mujer). Entiende
a la investigacion no como descripcidon e interpretacién, sino en su caracter emancipativo y
transformador” (Sonzilez Morales, 2003:133) 1| 3 jnvestigacion cualitativa con enfoque sociocritico parte
de una concepcion social holistica, pluralista, dialégica y horizontal. Los seres humanos son
cocreadores de su propia realidad, en la que participan a través de su experiencia, su
imaginacion e intuicidn, sus pensamientos y su accion; ella constituye el resultado del significado
individual y colectivo. La indagacidn se sirvié del andlisis critico del discurso y de la teoria
fundamentada en datos.
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La informacidn fue recolectada a través de grupos focales de discusién y entrevistas en
profundidad, dada su pertinencia para efectos de observacién, analisis y reflexién a partir del
pensamiento de las y los participantes, lo que permitié un acercamiento flexible al tema de
investigacion desde una perspectiva individual y colectiva. Asimismo, posibilité el analisis en
profundidad en torno a las representaciones sociales sobre afrodescendencia de docentes y
futuros docentes en los procesos de formacion de formadores. Este tipo de técnicas ofrecen
ventajas cuando se indaga por sentimientos, actitudes, creencias, concepciones, percepcionesy
discursos. Las entrevistas en profundidad de caracter semiestructurado fueron aplicadas a cinco
directivos docentes y a 12 docentes, algunos de planta y otros de asignatura que orientan las
materias vinculadas al componente comun de pedagogia: formacion ciudadana y constitucion
politica; historia, teoria y gestién curricular; politicas publicas y legislacion educativa; historia,
imaginacidny concepcidn del maestro; ciber cultura, medios y procesos educativos, y evaluacion
educativa y de los aprendizajes. Las entrevistas se realizaron siguiendo diferentes unidades
temadticas prestablecidas: raza y étnia; afrodescendencia y territorio; universidad, identidad y
reconocimiento; poder y afrodescendencia; género y diversidad; multiculturalidad y
plurietnicidad, curriculum y practicas pedagdgicas. Sin embrago, asumiendo el caracter flexible,
dindmico y de apertura, se consideraron las tematicas y categorias emergentes incidentes en el
proceso de investigacidén. Finalmente, se estimé el muestreo tedrico para la recoleccidon de
informacidn. El muestreo tedrico es la “recoleccién de datos guiada por los conceptos derivados
de la teoria que se esta construyendo y basada en el concepto de ‘hacer comparaciones’, cuyo
propdsito es acudir a lugares, personas o acontecimientos que maximicen las oportunidades de
descubrir variaciones entre los conceptos y que hagan mas densas las categorias en términos de
sus propiedades y dimensiones” (Strausycorbin, 2002: 219)

El proceso de analisis de la informacidn recolectada comenzd a partir de la colaboracién de las
y los participantes de la investigacidn. El andlisis, en tanto proceso complejo, se realizé a partir
del enfoque sociocritico, logrado por el encuentro entre la teoria fundamentada y el andlisis
critico del discurso. De esta manera, la investigacion se presenta bajo el caracter de la
investigacion multiestratégica con un enfoque sociocritico. El analisis considerd las siguientes
estructuras y unidades del discurso: palabras, oraciones, pdrrafos y paginas. El discurso “es el
término general que se refiere a un producto verbal, oral o escrito del acto comunicativo” (¥2"
Dilk, 2006: 247) "1 5 perspectiva de Van Dijk sobre el discurso se encuentra con la teoria de la
representacién y el campo epistemoldgico de las representaciones sociales, en tanto que las tres
orientaciones indagan desde el lenguaje, la cultura y la construcciéon de significados.
Particularmente las dos Ultimas perspectivas auscultan y develan posturas ideoldgicas,
discursivas y relaciones de poder en sujetos, instituciones y sociedades en clave de las
diferencias culturales, étnicas, raciales y sociales. Por su parte, la teoria fundamentada permitio
el ordenamiento conceptual, la categorizacion, el analisis, la codificacion y la teorizacion de la
informacidn recolectada. La teoria fundamentada “se refiere a una teoria derivada de datos
recopilados de manera sistematica y analizados por medio de un proceso de investigacion. En
este método, la recoleccion de datos, el andlisis y la teoria que surgird de ellos guardan una
estrecha relacidn entre si [...] debido a que las teorias fundamentadas se basan en los datos, es
mas posible que generen conocimientos, aumenten la comprensién y proporcionen una guia
significativa para la accign” (StrausyCorbin, 2002: 13-14) " Fete proceso se realizd de manera manual
apoyado en el uso del software atlas.ti 6.2, un software especial utilizado en el procesamiento
y analisis de datos en la investigacidn cualitativa que usa la teoria fundamentada. A través de
esta herramienta se facilita el procesamiento, codificacion, categorizacién y analisis de textos
escritos, imagenes, audios y videos. Este tipo de andlisis permite trabajar con unidades
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hermenéuticas, documentos primarios, citas, cddigos, anotaciones, “memos”, familias, y
networks -redes.

DE LOS HALLAZGOS Y RESULTADOS
Representaciones sociales ascendentes y descendentes

La universidad, a través de programas, seminarios, curriculos y discursos pedagdgicos,
reproduce concepciones, ideas, imaginarios, politicas, relaciones, practicas y discursos en
relacion con la afrodescendencia. Es decir, la formacidn de maestros y maestras configura o
reconfigura continuidades y rupturas al estatus o lugar histérico, social, politico, econdmico y
cultural de la afrodescendencia como posibilidad epistémica en la educacién y la escuela. De
igual modo, modela formas de relaciones y practicas sociales entre maestros, maestras y
estudiantes que configuran la cultura institucional y trascienden a la sociedad.

La configuraciéon y transformacién de las representaciones sociales en relacién con la
afrodescendencia se concibe como campo de imposiciones y resistencias, como un encuentro
de fuerzas, puesto que las representaciones sociales obedecen a distintos érdenes sociales,
politicos, culturales, historicos y econdmicos mediados por encuentros y desencuentros entre
los diferentes sujetos y grupos humanos que constituyen las sociedades e instituciones. Es decir,
la reproduccién y el desarrollo de las representaciones sociales en el marco de la formacion de
maestros y maestras, en el contexto universitario y en las sociedades, deben comprenderse
como producto de construcciones sociales multilaterales y multidimensionales. Las
universidades se caracterizan por ser lugares de encuentro de la pluralidad cultural, étnica,
politica, linglistica, ideoldgica, social, econdmica, de género, opcidn sexual, etc; las y los sujetos
universitarios reproducen de manera implicita o explicita multiples agendas que configuran la
institucionalidad o que la interpelan.

Las escuelas, las universidades y todo el sistema de educacidon estan entre las instituciones
ideoldgicas mds complejas, elaboradas y difundidas, aunque mas no sea porque involucran
practicamente a todos los miembros de la sociedad, intensiva y diariamente, algunas veces mas
de veinte afos. Principalmente orientadas hacia la reproduccidn del conocimiento y la
adquisicion de habilidades, estas instituciones, obviamente, también operan como el medio mas
importante para la reproduccidn de las ideologias dominantes en la sociedad, si bien en algunos
casos también facilitan la propagacion de contra-ideologias (V21Dlik. 2006: 236) |

Las representaciones sociales se forman en las interpelaciones internas de una colectividad. En
el caso de los estudiantes y maestros universitarios, su vinculaciéon con la universidad o la
facultad de educacidn no hace de ellos sujetos que compartan de igual manera las
representaciones sociales sobre la afrodescendencia. En la formaciéon de maestros y maestras
se forman grupos y subjetividades que actlan con “agendas propias” que no necesariamente
coinciden con las ideologias y discursos oficiales de la institucién. Segun Van Dijk, “si los grupos
son diversos las ideologias que reproducen son diversas” (2006: 183). Entonces, la identidad y
el pensamiento del maestro, las relaciones y practicas sociales y pedagdgicas en torno a la
afrodescendencia conciernen a la multiplicidad de representaciones que se construyen sobre
este marco epistémico, social, politico, cultural y econdmico. Las representaciones sociales
sobre la afrodescendencia en los procesos de formacion de maestros se sustentan en dos
ordenes: ascendentes y descendentes. Asimismo, se establece gran distancia con el postulado
sobre las representaciones sociales como construcciones homogéneas de un grupo humano
sobre otro grupo de personas, objetos, etc. Segln esta concepcidn “un conjunto de personas
constituye un grupo si y solo si como colectividad comparten representaciones sociales”
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(Moscovici en YanDiik. 2006: 182) 'Fn este mismo sentido, Stuart Hall plantea una relacién distinta
entre construccién del significado y representacién.

Meaning can never be finally fixed. If meaning could be fixed by representation, then there
would be no change —and so no counter— strategies or inventions [...] meaning begins to slip
and slide; it begins to drift, or be wrenched, or inflected into new directions. New meanings are
grafted on to old ones. Words and images carry connotations over which no one has complete
control, and these marginal or submerged meaning come to the surface, allowing diferent
meanings to be constructed, diferent things to be shown and said (2010b: 270).

En la construccion del curriculum, las representaciones sociales ascendentes y descendentes
modelan los discursos y las prdacticas pedagdgicas que orientan los procesos de formacién de
maestros y maestras en las facultades de educacion y en otras instituciones formadoras de
maestros. Las representaciones sociales descendentes se conciben como los cuerpos de
imaginarios, concepciones, ideas, opiniones, imagenes, discursos e ideologias verticales,
racialistas, hegemodnicos, estereotipados, discriminadores, deshumanizantes y reduccionistas de
la afrodescendencia. La descendencia de las representaciones sociales preforma, construye y/o
configura escenarios de no pertenencia, de destierro del ser, de jerarquias de poder; por tanto,
generan conductas, relaciones y practicas sociales en sujetos e instituciones que desvinculan la
afrodescendencia. El término descendentes se aplica no sélo por la imposicién de un orden
vertical, impredecible y dindmico, sino también porque sitia una decadencia: el universo del
unisono del saber y las relaciones piramidales, que tienden a ser fragmentados y localizados.

En contraposicidon, las representaciones sociales ascendentes son las construcciones,
incorporaciones y reconfiguraciones alternativas, critico histéricas y analiticas, de los
imaginarios, relaciones, prdcticas, discursos, ideologias, sentido comun, imagenes,
concepciones e ideas que se construyen desde las experiencias de vida, familiares, organizativas,
escolares, académicas o institucionales, del sujeto y/o grupo social. Estas se consolidan a partir
del trabajo desde, con y para las bases sociales, desde las periferias de la sociedad, que
proponen otros discursos, ideologias, historicidades o imagenes, en relacién con la
afrodescendencia y generan cuerpos/planos de la contestacidén, que se produce por la
confrontacién entre las representaciones sociales ascendentes y descendentes. Asi, se impulsa
un escenario de posibilidad para la formacidon horizontal en los procesos curriculares,
pedagdgicos, didacticos y disciplinarios de la formacién de maestros y maestras. Es decir, el
escenario para rebasar el unisono del saber y dar lugar a las epistemias afrodescendientes:
formas de construir conocimiento, practicas productivas, simbologias, historias, significados
culturales, relaciones con el ambiente, practicas culturales, medicinas ancestrales, pensadores
y pensadoras afrodescendientes, pedagogias afrodescendientes, etc. De igual modo, la
contestacion no sélo propicia escenarios de formacién transepistémicos, sino ademas la
rearticulacion de los paradigmas radicales y hegemdnicos occidentales y nortefios.

De esta manera, el plano de las representaciones sociales sobre la afrodescendencia en la
formacién de maestros y maestras se define como un campo de resistencias, serpenteos y
acomodaciones entre las representaciones sociales ascendentes y descendentes. El serpenteo
describe las estrategias de resistencias empleadas por los sujetos e instituciones para trasgredir
proyectos hegemanicos y racializadores en el marco de la formaciéon de maestros y maestras.
Por su parte, las acomodaciones se conciben como el agenciamiento multiforme vy
multidimensional de acciones para la continuidad y el fortalecimiento de estructuras
epistémicas, culturales y politicas hegemdnicas y racializantes. En este sentido, los términos
serpenteo y acomodacién explicitan formas de configuracion y rearticulacién de sistemas para
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adaptar, instalar y dinamizar las agendas ocultas del profesorado y el estudiantado en escenarios
de formacidn de maestros y maestras.

Los encuentros y desencuentros de las representaciones sociales sobre la afrodescendencia
toman forma de disco: las fuerzas no sélo se establecen en un orden vertical, sino también en
planos de horizontalidad discoidal. Estas fuerzas alimentan y/o contestan las fuerzas
ascendentes y descendentes. Los discursos, relaciones y practicas pedagdgicas pueden situarse
en diferentes perspectivas: por un lado, se identifican agendas a favor de la continuidad; por
otro, se evidencian agenciamientos para la transformacién, y finalmente, hay posturas ancladas
en un orden “neutral” que pueden jugar en el campo de la trasgresién y la acomodacién. Esta
ultima postura debe entenderse como la evolucion y camuflaje de las representaciones sociales
descendentes, que dificultan su develacién y se encubren anclados en la perspectiva de
continuidad para mantener una cultura dominante como Unica posibilidad epistémica vy
sociopolitica. También se caracteriza por modificar e impulsar lenguajes aparentemente nuevos,
bajo relaciones y estructuras de poder hegemdnicas. Este marco de ideas pone en relieve la
transepistemia, un fundamento de la contestacidn, la localizacidn de pensamiento que dinamiza
la decadencia y/o reconfiguracion del paradigma occidental, mediante el posicionamiento de los
universos epistemoldgicos, sociales, politicos y culturales del sur-sur y oriente. Asimismo, la
localizacion del saber y la cultura, es decir, la disolucidn de la “hybris del punto cero”,2 marca
una tendencia al resurgir epistémico y formas de relaciones de poder bajo perspectivas de
horizontalidad, igualdad y equidad, de latitudes del oriente y del sur: el contexto de las
representaciones sociales ascendentes. En el caso particular de las instituciones de formacién
superior y de los centros encargados de la formacién de maestros y maestras, las
representaciones sociales descendentes no encuentran todavia en la afrodescendencia una
posibilidad epistémica significativa.

Representaciones sociales descendentes: la acomodacidén y la supra representacion

Las representaciones sociales descendentes recurren a la acomodacién.? Esta se concibe como
la incomprension del sujeto maestro frente a las tareas y temas de su época; para el caso
particular, la incomprensidn en torno al tema y la época de las diversidades constitutivas
humanas, las diversidades en términos culturales y étnicos. La incomprension de la
afrodescendencia como posibilidad epistémica, formativa, cultural, social y politica en la
formacién del profesorado. Entonces, la acomodacion advierte el posicionamiento de
relaciones, discursos y practicas sociales hegemadnicas y racialistas, de subprocesos en el
escenario escolary en la formacién de maestros y maestras en relacién con la afrodescendencia.
Esta nocidn conjuga concepciones, imaginarios e ideologias en las facultades de educacién e
instituciones formadoras de maestros, que plantean para la afrodescendencia el lugar de la
transitoriedad, dada la sélida politizacidn del unisono del saber. De igual modo, la descendencia
de las representaciones sociales advierte el enclaustramiento en la fugacidad de Ia
transversalidad, en el discurso de la igualdad desenfrenada y la igualdad biologicista, en el
tematicismo centrum racial, en el categorialismo racialista curricular, en la pigmentocracia
pedagdgica, en el make-up del lenguaje, en la modalidad de expectativa por novedad y en el
desencanto por la funcidn de la continuidad del discurso.

En la formacién de maestros y maestras el unisono del saber se entiende como el proceso e
institucion compleja de la representacidn social sobre la afrodescendencia del profesorado y
estudiantado que establece tiempos, espacios, comportamientos, relaciones, concepciones,
percepciones, practicas y discursos en relacion con las epistemes afrodescendientes. Este
subproceso de la acomodacién esta vinculado con el racialismo, etnocentrismo, eurocentrismo,
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andinocentrismo y el racismo epistémico “blanco”. Es un campo de la representacion social que
construye una episteme de supra visibilizacién, que desplaza a la afrodescendencia como
posibilidad epistémica en los contextos histdricos, antropoldgicos, bioldgicos, socioldgicos,
filoséficos, estéticos, linglisticos, axioldgicos, sociales, politicos, econdmicos y culturales de la
formacion de maestros. En este contexto, la transitoriedad hace referencia a la brevedad con
gue se asumen los universos epistémicos en los procesos de formacion de maestros y maestras.
La afrodescendencia es “un tema” tangencial: “en algiin momento si hicimos un trabajo”, refiere
en entrevista un docente universitario. Asimismo, las posibilidades de abordar procesos
pedagdgicos con perspectivas interculturales y a favor de la diversidad étnica y la
afrodescendencia, se adscriben en la fugacidad de la transversalidad sujeta a las voluntades de
las y los maestros: “yo trato de”, refiere otro docente universitario. Es decir, aunque hay un
marco institucional que sustenta la necesidad y el compromiso por propender a la incorporacion
de las diversidades humanas en los procesos de formacién del sujeto maestro, la praxis, la
puesta en escena a partir de los discursos y practicas pedagdgicas esta cooptada por la voluntad
del docente, que generalmente deviene en el transfuguismo, pues no hace parte de los debates
y foros académicos centrales de la institucionalidad.

El lugar de la afrodescendencia en la formacién del profesorado es trasgredido por la imposicion
de ideologias que sustentan una igualdad desenfrenada y una radical exclusién de las
diferencias. Es decir, el discurso de la igualdad instaura una beta para abordar las diferencias y
explicitarlas en los marcos curriculares y en el ejercicio pedagdgico de las y los maestros; su raiz
estad en la igualdad como sustento biologicista. Sin embargo, aunque este paradigma advierte
lenguajes “a favor” de la igualdad de los seres humanos, no se traduce en relaciones, practicas
y discursos sociales y pedagdgicos sustantivos. En este mismo orden, se devela una tendencia a
poner en relieve la afrodescendencia en procesos formativos anclados en “temas” sobre el
racismo. Las practicas y los discursos pedagdgicos no superan las discusiones eventuales sobre
la discriminacion racial y el racismo, que aqui se denominara como tematicismo centrum racial.
Es de anotar que, desde esta orilla de la pedagogia, se evidencian puntos de contestaciéon
circunstanciales. Asimismo, la objetivacién de la afrodescendencia en los procesos formativos,
sea transitoria o de ausencia, evidencia el categorialismo racialista del curriculum. La
construccion del curriculo obedece a procesos y ejercicios politicos de maestros y maestras en
los cuales se “prioriza” y se “determina” el conocimiento —saber valido para la formacién de
maestros y maestras. A través del curriculo, en este orden, se establecen de manera consciente
e inconsciente formas de instrumentalizacién de la raza como categoria de clasificacidn de las
humanidades; se reproducen jerarquias socioraciales y representaciones sociales descendentes
de la afrodescendencia en las y los maestros en proceso de formacion, y por consiguiente, las
practicas y discursos pedagdgicos son permeados por este paradigma, y toman forma en lo que
puede denominarse como la pigmentocracia de la pedagogia, que de un lado antepone la no
formacién en estudios afrodescendientes como justificacion de la no implementacién. De igual
manera, construye la idea de un sujeto maestro en algunos casos auto declarado con
limitaciones pedagdgicas para ensefiar y aprender con sujetos de ascendencia africana.

Los procesos de inclusion y exclusion curricular de la afrodescendencia, a propdsito de la era del
reconocimiento fundada con la Constitucién Politica de Colombia, estdn permeados por
transformaciones de gran acento linglistico que sin embargo no trascienden al lenguaje, es mas,
lo reconfiguran en el sentido que se incorporan vocablos eufemisticos que otorgan continuidad
estructural de las formas de jerarquizacion socioracial epistemoldgica, curricular y pedagdgica
en los procesos formativos de maestros y maestras. Esta complejidad en la relacién de la
afrodescendencia y la formacién de maestros genera en el futuro profesorado expectativas por



la novedad tedrico conceptual y pedagdgica en los espacios de contestacion; esto es, una
figurada apertura de estudiantes y profesorado en relacién con las epistemias emergentes,
particularmente la afrodescendencia, en los procesos formativos. Empero, facilmente se diluye
tal curiosidad y se regresa al marco de la continuidad de la mono cultura, de la mono epistemia,
de la transitoriedad. Este proceso de acomodacién sustenta la confabulacién de subprocesos
ideoldgicos y discursivos. En este contexto emerge la idea del espacio inquieto y la practica muda
del curriculum. Este subproceso muestra contrastes entre los procesos de anclaje y objetivacion,
pues el reconocimiento del curriculum como sistema de reproduccion de ideologias y
hegemonias racialistas no deviene en procesos de contestacion e indagacion para la
transformacién de los procesos formativos y las estructuras de los programas. Entonces, el
“sistema periférico” y “el nucleo central”, en este marco de ideas, no potencian
transformaciones sustantivas de las relaciones y practicas sociales, sino que advierten
reconfiguraciones de y para la continuidad.

También se configuran formas de congelar la historicidad y las epistemias afrodescendientes. En
este sentido, la afrodescendencia se descomplejiza y se define. Las historias de la
afrodescendencia pierden dinamismo y se configura una especie de fotografia: la momificacion
de la afrodescendencia como parte de la concepcién de la supra representacién social. Este
subproceso advierte otros aspectos como la naturalizacidon de las representaciones sociales
estereotipadas y racializadas, y sitia el universo epistémico afrodescendiente en las periferias y
ausencias de la pedagogia y la diddctica, que ante los reclamos e interpelaciones responde con
la evasiva indigenista multicultural. Asi, la demanda de estudiantes y comunidades de
ascendencias africanas y/o solidarias por la incorporacién de los estudios afrodescendientes en
las practicas y discursos pedagdgicos en los procesos de formacién de maestros y maestras, es
interpelada por evocaciones a la inclusién de otros pueblos y grupos poblacionales tales como
los indigenas, la poblacién en discapacidad, el pueblo rom, y hasta la “catedra mestiza”,
desconociendo, por ejemplo, que no existe un seminario para o sobre poblaciones indigenas y
sus construcciones en relacidon con la educaciéon y la escuela. La supra representacién es un
proceso central de las representaciones sociales descendentes. La invisibilizacion, concepto
desarrollado por Nina de Friedemann, establece un accionar de ocultamiento y tergiversacion
de las trayectorias y contracciones sociales, culturales, politicas y econdmicas de los pueblos
afrocolombianos. La historiografia sufre asi anquilosamientos, congelacion y parcializacion, con
lo que se reproducen las representaciones sociales descendentes y se inscribe a los pueblos
invisibilizados en un statu quo: “la invisibilidad del negro”. Para Elizabeth Cunin,

La nocidn de invisibilidad parece ser mas el reflejo de esta compleja realidad que un concepto
cientifico capaz de aclarar una situacion. La contradiccion y la diversidad no estan sélo en el
corazon del concepto, sino en el corazén de la realidad. Entre ausencia y presencia, la raza, en
tanto que categoria de identificacidon, posee una geometria variable que el concepto de
invisibilidad no alcanza a dilucidar. Sustituyendo lo complejo con lo simple, anteponiendo la
unicidad a la multiplicidad, se deforma la realidad en vez de describirla y analizarla (2003: 68).

Por su parte, la supra representacion social incluye la invisibilizacion y los procesos de camuflaje
o tergiversacion de las historias y subjetividades que supone. Es la creaciéon de un escenario
imaginario, mas no real. El reconocimiento de la diversidad étnicay cultural en Colombia a través
de la Constitucion Politica de 1991 advierte un plano formal e imaginario de visibilizacion. Las
comunidades colombianas de ascendencia africana han tenido presencia del estado y han
ocupado lugares de poder representativos. Las y los afrodescendientes han tenido acceso y han
sobresalido en la politica, el magisterio, la academia, etc. La concepcién de invisibilidad reduce



la complejidad de esta historicidad afrodescendiente y los procesos de contestacién hacia las
representaciones sociales hegemodnicas, de manera que, bajo tales consideraciones, no seria
posible sustentar el ocultamiento o la invisibilidad. Aunque esta concepcidén no puede trivializar
el racismo y la discriminacién sistemadtica hacia la poblacién afrocolombiana. La supra
representacion social contempla la invisibilidad no como ocultamiento ordenado por las élites y
grupos ideoldgicos racistas sino como la superposicidon de una imagen que pretende sustituir el
ser, saber y poder afrodescendiente a través de una imagen histéricamente contestada. La
politizacidn y la agenciacién de una imagen de la afrodescendencia entendida también como la
congelaciéon de la historia de las comunidades de ascendencia africana. La nocién de la supra
representacion concibe el asunto de las representaciones sociales, la invisibilizacidn o ausencia,
como un proceso complejo que se construye en distintos érdenes: ascendentes y descendentes.
Es el encuentro de fuerzas, construcciones simbdlicas y elaboracidon de significados para la
configuracion de las representaciones. Aqui cabe resaltar los procesos de resistencia que desde
la construccidn y elaboracién de las identidades preforman y reconfiguran las representaciones
sociales. La supra representacion visibiliza la autogestién y la movilizaciéon politica de la
afrodescendencia. En este sentido, la invisibilidad se expresa desde un orden hegemadnico,
mientras que el asunto de la representacién no obedece sélo a un orden: es un proceso
multidimensional, subjetivo e histdrico.

Ahora bien, la afrodescendencia no puede ser pensada o entendida como victima del
ocultamiento y la invisibilizacion. Lo que encontramos es la supra representacién o supra
visibilizacion. El reconocimiento de las aportaciones a la cultura colombiana es generalmente
vinculado al deporte y al folklor. Esta representacién de lo afro accede con facilidad a los
escenarios sociales y se superpone en los medios de comunicacién. La afrodescendencia es
reconocida y asociada de manera “natural” a labores como las de los deportistas y bailarines,
pues es algo que “lo llevan en la sangre”, como refiere en entrevista una docente universitaria.
Asi pues, encontramos una superposicion de imaginarios y discursos para la construccién de un
modo de ser afrodescendiente. Empero, la interpelacién a esta representacién tiene sus propios
ritmos, tiempos, marcos sociales y un ordenamiento que insiste, sobre todo, en su significacion
como sujetos historicos.

Representaciones sociales ascendentes: el serpenteo y la contestacion de agenciamiento

En contraste con la acomodacidn, la contestacién de agenciamiento o el serpenteo implican la
dinamizacién procesual de las representaciones sociales ascendentes y la deconstruccion del
caracter de racializacién y hegemonizacidon en la formacion de maestros y maestras. Este
proceso obedece a tecnologias de incorporacién de la afrodescendencia como sur epistémico y
las implicaciones sociales, culturales y politicas en la vida de la escuela, en los sujetos y en los
objetos (estudiantes, maestros y maestras, programas, curriculos y planes de estudios), que se
fundamentan en las experiencias, practicas, relaciones y discursos que se contraponen vy
trasgreden la continuidad de la mono cultura, el unisono del saber y el abstracionismo de la
afrodescendencia en la pedagogia, que convocan la experiencia del sujeto, brindan hospitalidad
y explicitan la afrodescendencia en el curriculum, la politica y la cultura de la formacién de
maestros y maestras. El serpenteo es un proceso en tanto no es incorporado de facto en la
formacién del profesorado, sino que implica el agenciamiento de aprendizajes sociales y
culturales para estudiantes, directivos, docentes y funcionarios universitarios.

Este proceso ascendente de las representaciones sociales agencia la construccion vy
confrontacién de la decadente pedagogia mono cultural y el unisono del saber mediante la
translacion pedagdgica: se trata de un agenciamiento pedagdgico para la formacién horizontal,



desracializada y pluralista del maestro y la maestra. De esta manera, se configura una identidad
politica, cultural y social de los maestros para situar un quehacer pedagégico docente plural,
contestatario, transgresor de la normalidad (la homogeneidad y la igualdad biologicista
desenfrenada), el universalismo epistémico y las certidumbres del profesorado, que permiten el
posicionamiento de la condicién de incertidumbre en el pensamiento del maestro para revisitar
su propio discurso y quehacer pedagogico en el marco de las sociedades multinacionales,
pluriétnicas, multiculturales, plurilingties y diversas. En este sentido, el serpenteo y/o punto de
contestacion es dinamizado por la experiencia del sujeto. En el contexto de las representaciones
sociales sobre la afrodescendencia en la formacidn de maestros y maestras, la experiencia hace
referencia a los significados y lenguajes prexistentes construidos y aprendidos por el sujeto en
el contexto social, familiar, escolar y de calle en torno a la afrodescendencia.

Aunque la cultura local del sujeto esté constituida por esquemas de pensamiento y accién
fragmentarios, cargados de lagunas, insuficiencias, errores, contradicciones, mitos y prejuicios
[...] es la plataforma cognitiva, afectiva y comportamental sobre la que se asientan sus
interpretaciones acerca de la realidad, sus proyectos de intervencion en ella, sus habitos
sustantivos y sus comportamientos cotidianos. Es obviamente una cultura poderosa para el
individuo porque ha sido generada a lo largo de su experiencia, constituye la base cognitiva de
sus interpretaciones sobre los fendmenos naturales y sociales, y la arquitectura ldgica de sus
decisiones y actuaciones (Bernstein en PerezGomez 2000: 199)

Sin embargo, los discursos, imaginarios, lenguajes, relaciones y practicas sociales del
profesorado y de los maestros en formacién no son reflejos determinados solamente por el
contexto familiar y la cultura social de su comunidad. La familia y el contexto social influyen en
la configuracién de las representaciones sociales pero no la determinan: su construccién se
encuentra vinculada estrechamente a las elaboraciones propias del sujeto. El docente
universitario y el estudiantado participan de contextos sociales, organizaciones no
gubernamentales, grupos académicos, grupos culturales y movimientos sociales que
promueven ideologias y discursos en contravia de los valores, creencias y discursos familiares,
institucionales, culturales y sociales posicionados. Los sujetos son activos y serpentean en la
configuracién de las representaciones sociales sobre la afrodescendencia. La construccidn de las
representaciones sociales sobre la afrodescendencia desde la orilla propia del sujeto, da lugar a
practicas, relaciones y discursos pedagdgicos transgresores de las ideologias homogenizantes y
racializantes en la formacidn de maestros y maestras. Las aulas y la vida universitaria constituyen
un mar de tensiones culturales que hacen posible que tanto los docentes como el profesorado
en formacidn configuren y reconfiguren su pensamiento sobre la afrodescendencia. Los sujetos
escolares, anclados en perspectivas decoloniales, tienen una formacién sociopolitica al
participar en movimientos sociales y étnicos, en eventos, en busquedas académicas bajo
perspectivas étnico culturales al participar en colectivos afroestudiantiles, en fin, en
experiencias paralelas a la escuela y la universidad que les permiten deconstruir su propio
discurso y practica en relacidn con la afrodescendencia e incorporarlo en su cotidianidad y en su
guehacer pedagdgico. A este proceso lo denominaremos translacién pedagodgica.

Desde otro punto de vista, la condicién de incertidumbre en el pensamiento del maestro
constituye un fundamento del serpenteo y punto de contestacién, pues sustenta la capacidad
reflexiva, critica y creativa, asi como la apertura del profesorado ante los retos que plantea la
posmodernidad para la pedagogia, la didactica, la escuela y las instituciones encargadas de la
produccién y reproduccién de las ciencias, los saberes y el conocimiento, pues “los problemas y
los cambios a los que se enfrentan profesores y escuelas no estan confinados a los limites
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estrictos de la educacidn, sino que se enraizan en una importantisima transicién socio-histdrica
desde el periodo de la modernidad al de la postmodernidad” (Harereaves, 1995 50) = |4
modernidad!® serd entendida como producto de diversas tensiones y dimensiones. En este
sentido, la postmodernidad (crisis de la modernidad) constituye relaciones, practicas y discursos
sociales emergentes opositores y criticos a las tradiciones del saber, del poder, y la
transformacion de las ideologias dominantes en el pensamiento del profesorado. Asimismo, la
emergencia de epistemias y practicas pedagdgicas transgresoras.

La transgresion como concepto pedagdgico implica la desracializacion de la didactica y de la
pedagogia. En primer lugar, se plantea la ruptura ideoldgica y politica del profesorado que
vincula los discursos pedagégicos, los discursos escolares y el saber a la concepcidn de las razas.
En segundo lugar, profundiza la criticidad y la transformaciéon de la trascendencia de tal
construccion paradigmatica en las relaciones y practicas sociales que bordean la cotidianidad de
la escuela, la organizacién escolar, las universidades, la cultura institucional, la gestién escolary
las sociedades. En tercer lugar, evidencia la necesidad de situar en la formacion del profesorado
conversaciones transepistémicas, es decir, de situar las epistemes afrodescendientes,
orientales, la occidental, la sur-sur y las emergentes en un plano de horizontalidad. De igual
modo, da lugar a las multiples formas de agenciar y construir saber y conocimiento explicitando
las culturas, lenguajes, etnicidades, género, sexo, eleccion sexual, identidad sexual, culturas
juveniles, problemas sociales y politicos enfatizando en los universos posibles construidos por
estudiantes y profesores.

Por consiguiente, el serpenteo y la contestacion de agenciamiento plantean para la formacién
de maestros y maestras, y para la escuela, el sentido de la hospitalidad escolar para las
diversidades humanas. La hospitalidad advierte un lugar para cada sujeto, expresion cultural,
formas y ritmos de aprendizajes. Igualmente, abre la escuela a un balance de intereses entre
directivos, docentes, estudiantes, movimientos sociales, expresiones sociales, organizaciones
étnicas, ideologias politicas y expectativas de las sociedades. Este proceso esta fundamentado
en la participacion, la construccién de la autonomia, la (auto) criticidad, la deconstruccién de la
idea de neutralidad, la localizacidon del saber o visibilizacién del punto de enunciacién, las
ideologias, la democracia sustantiva, como opciones para los sujetos escolares. Ademas,
devuelve al ser, a la pertenencia del sujeto, la sociedad, la identidad y la dignidad arrebatada y
desterrada de pueblos y comunidades enclaustrados en la marginacion, la racializacion y la
negacion de la ciudadania.

El punto de contestacidn de agenciamiento deviene en lo que podemos denominar como la
formacién horizontal en clave etnoeducativa. Una educacién que vuelva la mirada sobre el
pensamiento propio, sobre las epistemologias del sur. Se trata de procesos formativos que
implican revisitar las historias, las narrativas, teorias, saberes y conocimientos de las poblaciones
africanas, indigenas americanas, asiaticas, y que proponga conversaciones con los saberes
occidentales y del norte. En este sentido, resulta importante profundizar en estructuras y
organizaciones escolares, contenidos curriculares, formas de construir conocimientos,
pedagogias y didacticas alternativas desde adentro. La formacion horizontal propone situar el
pensamiento latinoamericano y su globalizacion dialogal. Es decir, destacar en los contextos
educativos las construcciones epistemoldgicas, tedricas, culturales, sociales, econdmicas y
politicas construidas por los pueblos y movimientos latinoamericanos y del sur, para un didlogo
con el paradigma occidental. En sintesis, se trata de procesos formativos transparadigmaticos.
En este sentido, se habla de una educacion
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Que posibilite al hombre (y la mujer) para la discusion valiente de su problematica, de su
insercion en esta problematica, que lo advierta de los peligros de su tiempo para que, consciente
de ellos, gane la fuerza y el valor para luchar, en lugar de ser arrastrado a la perdicién de su
propio “yo”, sometido a las prescripciones ajenas. Educacién que lo coloque en didlogo
constante con el otro, que lo predisponga a constantes revisiones, a analisis criticos de sus
“descubrimientos”, a una cierta rebeldia en el sentido mas humano de la expresidn, que lo
identifique, en fin, con métodos y procesos cientificos (frere-2011:84)

Nos referimos a una formacidn bajo la perspectiva que plantea 2eSousasantos “sobre la ecologia de los saberes”
(2006:26) " que desobedezca la cultura, el poder y el saber hegemdnico, y que ademas desafie al
racismo y la discriminacion racial tanto en sus manifestaciones epistémicas como en las
practicas, relaciones y discursos sociales. Procesos educativos, formativos y de construccién de
conocimiento que destacan epistemolégicamente la afrodescendencia y saberes otros, y que
nutren de horizontalidad, desracializacion, pluralidad, didlogo, valoracién, humanizacion,
equidad e igualdad a las practicas sociales individuales y colectivas. Una educaciéon que celebre,
forme politicamente y dé la bienvenida al sujeto maestro a vivir y a ejercer su quehacer desde,
en y para un complejo y plural universo social, cultural, econémico, politico y educativo. Y
también que confronte, interpele y contribuya “al desvanecimiento y la carencia de fundamento
de los grandes relatos que han jalonado la historia de occidente en los ultimos afios [...] Los
grandes relatos se constituyen en el marco interpretativo privilegiado de la historia de la
humanidad, imponiendo una representacidon ordenada y con sentido al devenir erratico de los
acontecimientos humanos. Pretenden abarcar a toda la humanidad, afectando todas sus
dimensiones fundamentales de experiencia individual y colectiva. En particular los cdnones que
definen la Verdad, la Bondad y la Belleza” (Pére26omez 2000:21) 'GSe tratg de

Hacer un uso contra-hegemadnico de la ciencia hegemonica. O sea, la posibilidad de que la ciencia
entre no como mono-cultura sino como parte de una ecologia mds amplia de saberes, donde el
saber cientifico pueda dialogar con el saber laico, con el saber popular, con el saber de los
indigenas, (los saberes afrodescendientes) con el saber de las poblaciones urbanas marginales,
con el saber campesino (22s0usa Santos, 2006: 26)

CONCLUSIONES

La historia de la educacion, la escuela y la universidad colombiana estd atravesada por el
racialismo y el racismo. La cultura y la politica educativa que han guiado la educacion en el pais
han sido historicamente permeadas por las relaciones, percepciones, concepciones,
imaginarios, discursos e ideologias racistas y racialistas en relacién con la afrodescendencia. En
este sentido, las representaciones sociales en torno a la afrodescendencia han dado lugar a
diversas practicas sociales en el escenario escolar, universitario y en la sociedad, que van del
racismo radical al racismo encrucijado. Es decir, la universidad y el sistema educativo en general,
reproducen y construyen un lugar de no-lugar para la afrodescendencia en un entrecruce del
campo del saber: los universos epistémicos para sustentar los universos sociales. De esta
manera, las practicas y discursos pedagogicos se construyeron desde la mono cultura, la euro
centralidad, y la andino centralidad como soporte de la ideologia melanino racial y la pirdmide
melanino social. En este orden de ideas, los curriculos universitarios y la formacién del
profesorado estan caracterizados por el unisono del saber. En este marco epistemoldgico,
cultural y politico, la universidad vive procesos de rearticulacidn, reconfiguracion y resistencias
en los procesos formativos en cuento a las epistemologias, la organizacion, la cultura y la politica
universitaria que le fundamentan. Es decir, el unisono del saber contestado. De este modo, la
complejidad ideolégica, epistémica, cultural, social, econdmica y politica de las y los sujetos
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universitarios da lugar tanto a la reproduccidn de imaginarios, representaciones sociales,
politicas y culturas hegemonicas, racializadas y racializantes, como escenarios de contestacién y
transformacion de tales representaciones sociales sobre un objeto, objeto epistémico, sujeto
y/o colectivos humanos.

Por consiguiente, hacer referencia a las representaciones sociales en relaciéon con la
afrodescendencia en el contexto de la formacidn del profesorado es adentrarnos en un texto en
disputa. Un campo de tensidon en el cual las y los sujetos universitarios reconfiguran,
reconstruyen y/o se transforman y deconstruyen las representaciones sociales en torno a la
afrodescendencia. La construccidén de significados, ideas, imaginarios, discursos, relaciones y
practicas sociales, pedagogicas y formativas vinculados con la afrodescendencia modelan en
contextos de representaciéon descendente y ascendente. Las posibilidades de la formacién
horizontal emergen a partir de encuentros y desencuentros de fuerzas epistémicas, académicas,
intelectuales, ideoldgicas, sociales, econdmicas, politicas y culturales. En la actualidad, en
Colombia se vive un escenario normativo educativo que si bien renuncia al racismo radical, se
configura en un racismo encrucijado. Es decir, se diluyen el discurso y la ideologia radical racial
de la superioridad, que sustentaban imaginarios y representaciones sociales que hacian al sujeto
europeo y/o mestizo como superior a los sujetos de ascendencia africana e indigena, para dar
lugar a la formalidad de la “igualdad” en las instituciones educativas. Hoy, los discursos,
concepciones e imaginarios de las diversidades, la pluralidad, la multiculturalidad, la
plurietnicidad e interculturalidad abundan, en tanto los proyectos educativos institucionales no
renuncian a tales concepciones. En este marco, las y los afrodescendientes, antes objetivizados,
convertidos en cosas, logran un lugar de “sujetos”, aunque las practicas y discursos escolares
contintdan el orden de representacién social de la afrodescendencia vertical descendente. Es
decir, el marco normativo del reconocimiento de las diversidades humanas, la participacion
democratica y el estado social de derecho derivados de la carta magna de 1991, sigue siendo un
ideal que camina con parsimonia en los contextos de formacién de maestros y maestras
colombianos.

El racismo encrucijado se manifiesta como la reconfiguracién de las representaciones sociales
sobre la afrodescendencia, que suponen un lugar de sujetos y epistemes posibles en el marco
normativo, y que se mueven con gran agilidad en las politicas institucionales, practicas y
discursos pedagogicos. En el escenario actual de pluralidad y plurinacionalidad, la formacién de
maestros se manifiesta desde la monocultura; la afrodescendencia refugiada en la fugacidad de
la transversalidad y la transitoriedad. Por consiguiente, se evidencia una continuidad del lugar
epistémico y social de la afrodescendencia en el pensamiento de los actuales y los futuros
maestros en el marco del curriculum y las practicas pedagdgicas, con una intermitencia de
representaciones sociales ascendentes que impulsan un punto de contestacién en la formacién
de maestros y maestras. En este contexto, maestros y estudiantes mestizos y afrodescendientes
son marcados por el aparato de la igualdad, la igualdad desenfrenada. Esta ultima consolida, a
partir de la continuidad de las representaciones sociales, una identidad y pensamiento del
maestro que deriva miradas en relacidon con la diversidad o diversidades humanas en los
escenarios escolares y sociales. Maestros y maestras generalmente se convierten en grandes
moldeadores y castradores de las diferencias humanas y de las subjetividades constitutivas de
la escuela. Se configura asi una encrucijada pedagdgico racial que impide y/o condiciona el lugar
de la afrodescendencia y las diversidades en la escuela. De este modo, las posibilidades de la
etnoeducacioén y la catedra de estudios afrocolombianos, bordes epistémicos y pedagdgicos de
la periferia, encuentran en el pensamiento y formacién del maestro su mayor barrera y
escenario de posibilidad.




Las pedagogias de las periferias de maestros y maestras son zigzagueantes, y se manifiestan a
través de la auto declaracidon de incapacidad pedagdgico racial, la folklorizacién y la evasiva
indigeno multiculturalista. La primera evade las diversidades y las subjetividades de los sujetos
escolares mediante la declaracion de la incapacidad pedagdgica para atender contenidos
curriculares, epistemoldgicos y sujetos afrodescendientes. Maestros y maestras encuentran en
la falta de material didactico y pedagégico, y en la falta de cualificacion y formacion, el discurso
mas fuerte para evadir las diferencias humanas en su discurso y practica pedagdgica. La
folklorizacién, por su parte, se manifiesta desde las practicas, concepcidn y percepcion de las
periferias de la pedagogia como flolklorismo, reduciéndolas o evandiéndolas por “ser
folkldricas”. De otro lado, los maestros y maestras eluden la responsabilidad pedagdgica y
didactica con las diversidades humanas que interactian en el aula y en la escuela, mediante la
superposicién del indigeno multiculturalismo. Demandar la posibilidad de la pedagogia vy
didactica para la afrodescendencia en la formacidon de maestros y maestras se diluye con la
superposicidon de la necesidad de la “pedagogia indigena, mestiza, europea”, etc. También, la
continuidad de la mono cultura y la encrucijada pedagdgico racial en la formacién de maestros
y maestras se encuentra con la supra representacion social de la afrodescendencia, el
institucionalismo epistémico, didactico y pedagodgico en los textos escolares. Asi, la
superposicién de las representaciones sociales descendentes sobre la afrodescendencia
sustentan al racialismo y/o institucionalismo epistémico desde los textos escolares, impulsando
la existencia de razasy la superposicién de una (europea, mestiza) sobre otra (afrodescendiente,
indigena), y reproduciendo un statu quo social, politico, cultural y econdmico, un orden social y
epistémico. De esta manera, las trasformaciones, reproducciones y/o reconfiguraciones de las
representaciones sociales en relacion con la afrodescendencia en el escenario escolar
encuentran un vinculo concluyente con la identidad, la formacién y la subjetividad de los
maestros y las maestras, para fortalecer puntos de contestacién y de formacion horizontal.

Finalmente, pese a la encrucijada de la afrodescendencia en la formacién de maestros, y por
reproduccidn o reconstruccion en la escuela, hay un campo de posibilidad al que denominamos
plano de la contestacion y la formacidn horizontal. Este campo los constituye y/o configuran las
representaciones sociales ascendentes que se construyen en contextos familiares
interculturales e inter étnicos, en familias de apertura a la diversidad, en convivencias barriales,
en vinculos con trabajos corporativos y organizativos sociales y culturales, en experiencias
escolares, en la participacidn en movimientos politicos, sociales o estudiantiles, en relaciones de
pareja inter étnicas, en experiencias pedagdgicas, o en la convivencia con comunidades de base
de ascendencia afrocolombiana. Todos escenarios para la contestacidn, la formacion horizontal
y la etnoeducacidn. Las representaciones sociales son construcciones histéricas, sociales y
culturales de tipo social e individual. Asi como el sujeto tiende a ser permeado por las
representaciones sociales de su contexto sobre un objeto, objeto epistémico y/o grupo humano,
el sujeto es un agente activo en la deconstruccion y transformacidn de la cultura, los imaginarios
y las representaciones sociales de su comunidad. En este sentido, las representaciones sociales
en relacién con la afrodescendencia en la formacidn de maestros y maestras no obedecen
solamente a ordenes jerdrquicos y hegemodnicos. El serpenteo y la contestacién de
agenciamiento operan desde abajo. La fuerza reflexiva, (auto) critica, (auto) analitica,
transespistémica, decolonial, contra hegemdnica, progresista, vanguardista y pluralista del
profesorado y el estudiantado deconstruyen las jerarquias sociales, culturales, étnicas, raciales,
ideoldgicas y politicas que se reproducen en la universidad, en otras instituciones y en la
sociedad en general. En este contexto formativo, se construyen identidades y subjetividades
alternativas en el profesorado que agencian otras formas de comprender el conocimiento vy el



saber, la universidad, la escuela, las relaciones, las practicas, los discursos y las ideologias
sociales en relacién con la afrodescendencia.
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!Concepto acufiado por Rafael Perea Chald-Aluma.

2“pyesto que fue el hacer lo imposible que hizo grande a los afros y a Africa por cientos de siglos,
serd solo a través de la recaptura y la recreacién de nuevos valores por parte del hombre afro
que se liberardn sus mentes y, por lo tanto regresaran a sus templos de Etiopia y de Egipto y
leeran los recordatorios antiguos que enfaticamente le declaran a él y a todo el mundo estas
palabras proféticas: Condcete a ti mismo [..] El hombre afro (africanos indigenas y sus
descendientes) tiene que volver a escribir sobre si mismo, sus culturas y su continente [...]
cuando la historia de un hombre esta escrita por la religién del amo o por filosofia econdmica,
esta siempre distorsionada para el beneficio de la relacién amoesclavizado [...] la historia de tal
unién es de muy larga duracién, muchos de los capturados comienzan a aceptar sus estatus de
inferioridad. Ellos, por consiguiente, permiten que se les llamen por otros nombres.
Naturalmente, con su nombre nuevo se desarrolla una sicologia nueva y con la mente nueva,
una nueva docilidad. Esto es lo que han hecho al afro (Ben-Jochannan-Matta, 2004: 9).

3En una disertacion, Laureano Goémez, intelectual del partido conservador y luego presidente de
Colombia, sustentaba que “el espiritu del negro, rudimentario e informe, como que permanece
en una perpetua infantilidad. La bruma de una eterna ilusidn la envuelve y el prodigioso don de
mentir es la manifestacion de esa falsa imagen de las cosas, de la ofuscacidn que le produce el
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espectaculo del mundo, del terror de hallarse abandonado y disminuido en el concierto
humano” (Gémez 1928:51)

4“En el curso del despliegue de esas caracteristicas del poder actual, se fueron configurando las
nuevas identidades sociales de la colonialidad (indios, negros, aceitunados, amarillos, blancos,
mestizos) y las geoculturales del colonialismo (América, Africa, Lejano Oriente, Cercano Oriente,
Occidente y Europa). Las relaciones intersubjetivas correspondientes, en las cuales se fueron
fundiendo las experiencias del colonialismo y de la colonialidad con las necesidades del
capitalismo, se fueron configurando como un nuevo universo de relaciones intersubjetivas de
dominacion bajo la hegemonia eurocentrada. Ese especifico universo es el que sera después
denominado modernidad” (Qiano. 2007:94)

>De acuerdo con un articulo del periddico Territorio Chocoano, Noticias, del 16 de diciembre de
2012, “En el Chocé solo hay negros y mosquitos”, habria dicho el exembajador de Colombia en
Italia Sabas Pretelt, quien fuera también Ministro del Interior y Justicia en el periodo 2004-2008.

5“The category negro existed in everyday practice to refer to categories of people. The
geographer Agustin Codazzi referred in the 1850s to ‘la raza negra’ that lived in the Pacific
coastal region of the country, populated mainly by descendants of African slaves” (/ade.2009:167)

7Véase Arboleda Quifiones, 2011-

8Seguin Santiago Castro-Gomez, la hybris del punto cero “es una perspectiva epistemoldgica en
la que se muestra cdmo las nacientes ciencias humanas se apropian del modelo de la fisica para
crear su objeto desde un tipo de observacion imparcial y aséptica” (2stro-6omez 2005:42) 'pye jgyg|
modo, la hybris del punto cero “es una representacidn cientifica y objetiva capaz de abstraerse
de su lugar de observacién y generar una ‘mirada universal’ sobre el espacio. Es precisamente
esta mirada que pretende articularse con independencia de su centro étnico y cultural de
observacion” (Castro—Gc’Jmez 2005: 60).

9Este concepto se relaciona y fundamenta en la nocidn freireana sobre acomodacién o ajuste y
en oposicidn a la integracion, esta ultima entendida como la comprension del sujeto en torno a
los temas y tareas de su época. En este sentido, “una época histdrica representa, asi, una serie
de aspiraciones, de deseos, de valores, en busqueda de su plenitud. Formas de ser, de
comportarse, actitudes mds o menos generalizadas, a las cuales solo los avanzados, los genios,
oponen dudas o sugieren formulaciones. Se insiste en el papel que deberia tener el hombre (la
mujer) en la planificacion y en la superacién de esos valores, de esos deseos, de esas
aspiraciones. Su humanizacidon o deshumanizacién, su afirmacién como sujeto o minimizacion
como objeto dependen en gran parte de la captacidn o no de esos temas” (freire.2011:3637)

19“La modernidad no es un fendmeno que pueda predicarse de Europa considerada como un
sistema independiente, sino de una Europa concebida como centro. Esta sencilla hipdtesis
transforma por completo el concepto de modernidad, su origen, desarrollo y crisis
contemporanea, y por consiguiente, también el contenido de la modernidad tardia o
posmodernidad. De manera adicional quisiera presentar una tesis que califica la anterior: la
centralidad de Europa en el sistema-mundo no es fruto de una superioridad interna acumulada
durante el Medioevo europeo sobre y en contra de las otras culturas. Se trata, en cambio, de un
efecto fundamental del simple hecho del descubrimiento, conquista, colonizacién e integracion
(subsuncion) de Amerindia. Este simple hecho dara a Europa la ventaja comparativa
determinante sobre el mundo otomano-islamico, India y China. La modernidad es el resultado
de estos eventos, no su causa. Por consiguiente, es la administracidon de la centralidad del
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sistema-mundo lo que permitirda a Europa transformarse en algo asi como la ‘conciencia
reflexiva’ (la filosofia moderna) de la historia mundial [...] Aun el capitalismo es el resultado y no

la causa de esta conjuncién entre la planetarizacién europea y la centralizaciéon del sistema
mundialﬂ (DUSSE' en Castro-Gémez, 2005: 50)
, en SSlre-bomez, 2005: 90
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