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Resumen

El presente trabajo da cuenta de las condiciones que posibilitaron el surgimiento de una
institucion de educacién superior como alternativa de formacién docente para educacién indigena
en el marco de los derechos de los pueblos indigenas. La investigacién se basa en la reconstruccién
de la experiencia, mediante la recuperacidon de la voz de los actores que participaron en la
construccion del proyecto. Para explicar esta experiencia, se analizaron los marcos juridicos de los
derechos educativos de los pueblos indigenas consignados en instrumentos internacionales y de
Meéxico; las teorias de la resistencia cultural y de la identidad, con la finalidad de reflexionar y
comprender por qué una experiencia educativa se significa como una expresidén de resistencia y
como los pueblos indigenas operan politicamente ante los embates de una cultura hegemdnica
gue busca homogeneizar a través de las politicas publicas.

Palabras clave: derecho a la educacion, educacién superior, formacién de profesores, poblacidn
indigena, identidad cultural, México.
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Abstract

This study describes the conditions that enabled the creation of an institution of higher learning as
an alternative for indigenous teacher education, in the framework of the rights of indigenous
peoples. The research is based on the reconstruction of experience, through a compilation of the
voices of actors who participated in constructing the project. To explain this experience, an
analysis was made of the judicial frameworks of the educational rights of indigenous peoples as
established in international and Mexican instruments. Also examined are the theories of cultural
resistance and identity, with the purpose of reflecting on and comprehending the reason an
educational experience is viewed as an expression of resistance, and the way indigenous peoples
operate politically in the face of attacks from a hegemonic culture that seeks to homogenize
through public policies.

Keywords: right to education, higher learning, teacher education, indigenous population, cultural
identity, Mexico.

Una mirada a la situacion problematica

En las constituciones nacionales y en instrumentos juridicos internacionales, la educacién ha sido
reconocida como un derecho humano fundamental. En México, en los Ultimos afios se ha
estudiado el tema del derecho a la educacidn pero, principalmente, se ha centrado en las reformas
constitucionales y los fundamentos juridicos de la educacién. En la literatura nacional e
internacional existe escasa investigacion sobre los derechos educativos que analice las
dimensiones culturales, linglisticas e identitarias de los pueblos indigenas como fundamentos
para el ejercicio pleno de los derechos que reivindique un desarrollo educativo con identidad
indigena.

Latapi (2009) ha reflexionado el tema del derecho a la educacién y su preocupacién ha girado en
torno a la exigibilidad y justiciabilidad de la educacion basica; por su parte Torres del Castillo
(2006) en su analisis sefala que el aprendizaje debe ser cuestion nodal de este derecho y
encuentra que en el nivel basico se le ha dado mayor énfasis a lo cuantitativo que lo cualitativo.

Hasta antes del afio 2000, en México, no existia ninguna institucion de educacién superior —
universidades o escuelas normales— que atendiera exclusivamente la poblacién indigena con un
curriculo pertinente y relevante para los pueblos indigenas de México; sino que fue a partir de ese
afio en que tres escuelas normales indigenas se establecieron en el pais, en Cheran, Michoacdan; en
Zinacantan, Chiapas y en Tlacolula, Oaxaca; a partir de que un grupo de intelectuales indigenas
realizaron un diagndstico de la situacién educativa de estos pueblos, en el caso de la normal
indigena de Chiapas, Baronet (2008:1-2) sefiala:

[...] un pufiado de maestros bilinglies de origen campesino, a peticién de su jerarquia, realiza un
diagnédstico educativo y un plan de estudios alternativo enfocado en la cultura nativa. Egresados
en su mayoria de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) y muy criticos, en apariencia, hacia las



pretensiones y resultados de dicha institucién, docentes experimentados y progresistas pero
escépticos del zapatismo, esbozaron una alternativa escolarizada bautizada 'Escuela Normal
Indigena Intercultural Bilingle'.

El plan y programas de estudio de las escuelas normales ha estado a cargo del Estado y a través de
la Secretaria de Educacion Publica (SEP) se disefian y elaboran los curricula, mismos que son
genéricos para todo el pais, como lo prescribe el articulo Tercero Constitucional en la fraccién
I, "... el Ejecutivo Federal determinara los planes y programas de estudio en la educacién
primaria, secundaria y normal para toda la Republica" (Constituciéon Politica, 1917).

Por la escasa investigacion sobre los actores que han participado en el disefio y elaboracién de
proyectos alternativos de formacién docente en instituciones de educacidon superior, en este
trabajo se estudia la experiencia de la Escuela Normal Indigena Intercultural Bilinglie "Jacinto
Canek", que opera en Zinacantan, Chiapas; que fue fundada el 2 de octubre del 2000. Para la
reconstruccion de la experiencia y con el objetivo de dar cuenta de las condiciones que
posibilitaron el surgimiento de esta escuela, se determiné entrevistar a cuatro de los
fundadores® que participaron en la elaboracién del proyecto.

En este estudio se toman como referentes los derechos de los pueblos indigenas consignados en
los instrumentos internacionales y mexicanos; se analiza la resistencia cultural, como una
estrategia de lucha en la defensa de los derechos de los pueblos indigenas; se aborda el concepto
de la identidad para entender quiénes somos y quiénes son los otros y, finalmente, se reconstruye
la voz de los actores que dan cuenta del surgimiento de la escuela normal indigena "Jacinto Canek"
y se explican las condiciones que hicieron posible la creacién de esta escuela.

Perspectiva metodoldgica

Se utiliza la sistematizacion de experiencias como una perspectiva metodolégica para la
reconstruccion del surgimiento de la escuela "Jacinto Canek". En esta perspectiva, seglin Jara
(2006) la sistematizacion tiene la misién de "recuperar y reflexionar" sobre las experiencias como
medio para la recuperacién del conocimiento de lo social a fin de transformar la realidad.
Sistematizar es mirar las experiencias como procesos en los que intervienen diferentes actores en
un contexto y, cuando esto se logra, como lo plantea Jara (2002) se interpreta lo que acontece; es
decir, que la sistematizacién implica ordenar y reconstruir lo sucedido en la realidad social. Por su
parte Francke y Morgan (1995), sostienen también que esta sistematizacion es un proceso de
reconstruccidon y reflexién analitica sobre una experiencia vivida, que se interpreta para
comprenderla. En sintesis la sistematizacién se inserta en el marco de la investigacion cualitativa,
gue busca reconstruir e interpretar las experiencias, a partir de los saberes y puntos de vista de los
participantes.

Para este trabajo, la sistematizacidn de experiencia se apoyd en la entrevista en profundidad,
recuperando las voces de los actores que participaron en la elaboracion del proyecto y creacién de
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la escuela normal "Jacinto Canek". Se entiende por entrevista en profundidad a los "...reiterados
encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes..." (Taylor y Bogdan, 1984:101).

La entrevista es vista como una conversacién, en la que se da una interaccién verbal y no verbal,
en la que el entrevistador escucha, observa, interpreta, pregunta e infiere; se busca encontrar lo
gue es importante para las personas. Esta investigacion se orientd bajo las siguientes preguntas:
¢Cudles son las condiciones que posibilitaron la creacién de la escuela normal "Jacinto Canek" en
el marco de los derechos de los pueblos indigenas?, épor qué pensar en una escuela indigena y
para indigenas? Y, écudles son las caracteristicas particulares de esta escuela que la hace diferente
de las otras instituciones formadoras de docentes?

Antecedentes

En 1982, y a peticidn de la Direccion General de Educacion Indigena (DGEI), se cred la licenciatura
en Educacién Indigena con modalidad escolarizada en la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN),
orientada a la profesionalizacién de los maestros de educacién indigena en servicio y, en 1990, en
esta misma universidad surgieron las licenciaturas en Educacién Preescolar y Primaria para el
Medio Indigena (LEPEPMI) en modalidad semiescolarizada, con unidades regionales en los estados
de la republica mexicana cuyo propdsito es formar al personal docente que labora en dichos
niveles de educacién indigena (Nivon, 2006). La UPN de México es pionera en la atencién a
estudiantes indigenas de nivel superior, aunque con limitaciones, como lo sefiala Nivon (2006:28-
29):

[...] desde 1982 la UPN se ha preocupado por formar cuadros de profesores indigenas a través de
sus programas de licenciatura escolarizada y semiescolarizada y posgrado... Entre sus fortalezas
puede sefialdrsele como una institucion de educacién superior pionera en la formacién de
educadores indigenas bilinglies en servicio, originarios de contextos multiétnicos vy
plurilingliisticos, en el marco de una politica educativa indigena nacional.

La presencia de estudiantes indigenas en las universidades del pais sigue siendo un reto, porque se
observa una profunda inequidad en el acceso de esta poblacidn a las instituciones como lo sefiala
Schmelkes (2003:3) se estima que no alcanza el uno por ciento: "No sabemos cuantos campesinos
e indigenas hay en las universidades... estimamos que éstos no llegan al 1%, y en su mayoria son
indigenas cuyos padres migraron a zonas urbanas y que obtuvieron su educacién en escuelas
publicas de las ciudades, cuya eficiencia y calidad es significativamente superior a la de las
escuelas rurales o indigenas"; y agrega que "solo entre 1 y 3% de la matricula de educacidn
superior es indigena... claramente hay inequidad" (Schmelkes 2003:3; 2008b).

Los reportes de la Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de Educacidon Superior
(ANUIES) a través del Programa de Apoyo a Estudiantes Indigenas en Instituciones de Educacion
Superior (PAEIIES), en su estadistica general 2010-2011, muestra que se atendié 11 mil 539
estudiantes indigenas en 24 universidades que reciben el apoyo del PAEIIES (ANUIES/PAEIIES,



2012), con lo que se pretende "responder a las necesidades educativas de los jévenes indigenas;
propiciando niveles satisfactorios de ingreso, permanencia, egreso vy titulacién de los mismos e
implementando politicas educativas que promuevan el respeto a la lengua, saberes y tradiciones
en el marco de la interculturalidad" (Gomez, 2011:3).

En América Latina se observa el surgimiento de universidades indigenas —como la Intercultural de
las Nacionalidades y Pueblos Indigenas "Amawtay Wasy" en Ecuador (Sarango, 2008); la Indigena
de Venezuela (Mosonyi, 2008); la Indigena Kawsay en Bolivia (Saavedra, 2008); la Nacional
Intercultural de la Amazonia Peruana (Lopez, 2007); la Autdnoma, Indigena e Intercultural en
Colombia (Bolafios, 2008); las Interculturales en México (Schmelkes, 2008a) y la Auténoma
Indigena de México, ubicada en Mochicahui, municipio del Fuerte, Sinaloa (Guerra et al., 2006)—
que tratan de ser relevantes y socialmente pertinentes para estas poblaciones, cuyo denominador
comun es salir de la exclusidon educativa en que han estado sometidos histéricamente los pueblos
indigenas de esta region. Estas universidades son vistas por los intelectuales indigenas como un
medio para el autodesarrollo.

Dentro de la categoria de instituciones de educacidn superior indigena se encuentran las escuelas
normales de este tipo que se crearon a principios del 2000, como en Cheran, Michoacan; en
Zinacantan, Chiapas y en Tlacolula, Oaxaca. Estas escuelas abrieron sus puertas poco antes de la
creacion de la Coordinacion General de Educacion Intercultural Bilinglie en 2001, donde
actualmente se siguen admitiendo Unicamente a jévenes indigenas que aspiran incorporarse a
este magisterio (Baronet, 2010). Con el surgimiento de estas instituciones, los pueblos indigenas
han logrado posicionarse en la defensa de uno de sus derechos humanos fundamentales: a la
educacién superior.

Las escuelas normales indigenas de Meéxico, actualmente incorporadas bajo el enfoque
intercultural bilinglie (SEP, 2005) fueron pioneras para que en otras escuelas normales del pais se
ofreciera la licenciatura en Educacién con Enfoque Intercultural Bilinglie a partir de la reforma del
plan y programas de estudio de 1997 y se crearan, a partir del afio 2003, las Universidades
Interculturales. Schmelkes sefiala que el propdsito de estas universidades es acercar la oferta
educativa a donde estan los indigenas, con un enfoque intercultural tanto para el didlogo asi como
para "crear conocimientos sobre lenguas y culturas indigenas y presentarlo al mundo" (Schmelkes,
2008b).

Instrumentos juridicos internacionales

La problematica de los derechos de los pueblos indigenas se remonta a la Conferencia General de
la Organizacién Internacional del Trabajo (OIT), realizada el 5 de junio de 1957, en la que se
suscribié el convenio 107 Sobre Poblaciones Indigenas y Tribales (OIT, 1957). El articulo 21 de este
Convenio insta a los gobiernos a adoptar medidas para que los indigenas puedan adquirir
educaciéon en todos los grados y en igualdad de condiciones que el resto de la poblacion (OIT,
1957).



Los derechos de los pueblos indigenas a una educacién basica y superior han cobrado mayor
fuerza en el Convenio 169 de la OIT y declara que los paises miembro adopten una educacion para
todos los niveles, especialmente dirigido a los pueblos indigenas. Se insta a los Estados a crear
mecanismos de acceso e igualdad de oportunidades escolares y a tener sus propias instituciones y
medios de educacién de los pueblos originarios (OIT, 1989).

En la Declaraciéon de las Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas, aprobada el
29 de junio de 2006, se reconoce que los indigenas como pueblos y como individuos son libres e
iguales a todos los demas pueblos y personas en el mundo, y tienen la facultad de ejercer todos
sus derechos, en particular el fundado en la identidad indigena. En el articulo 14, se encuentra una
relacion de equivalencia con el Convenio 169, ya que seiala que los indigenas tienen el derecho a
la ensefianza en sus propios idiomas, ademas de establecer y controlar sus sistemas e instituciones
docentes y enfatiza que pueden recibir educacion en todos los niveles y formas sin discriminacion
(ONU, 2008).

Marco juridico dentro del contexto mexicano

En el contexto nacional mexicano la discusidn sobre el tema de los derechos de los pueblos
indigenas se fue construyendo con el reclamo de ser reconocidos sus derechos en la Constitucion
Politica, cobré auge a partir de la suscripcion de México del Convenio 169 y, con la reforma del
articulo 4 constitucional (Lopez Barcenas, 2001), se da mayor presencia en los escenarios politicos,
sociales y educativos del pais.

En el afo 2001, el articulo 4° se reforma para ser insertado en el 2°, en el que se amplia su alcance
hacia los distintos drdenes de gobierno; se plantea que los tres niveles deberdan promover la
igualdad de oportunidades de los indigenas mediante el establecimiento de instituciones y
determinacidn de las politicas necesarias para garantizar la vigencia de sus derechos. En el ambito
educativo se deben garantizar e incrementar los niveles de escolaridad, favoreciendo la educacién
bilinglie e intercultural, asi como la definicién y desarrollo de programas educativos para la
incorporacién de contenidos regionales con caracteristicas culturales de los pueblos en cuestion
(Constitucion Politica, 1917).

La resistencia cultural y la identidad como estrategias de lucha en la defensa de los derechos de
los pueblos indigenas: referentes tedricos

"Sélo a través de un proceso de profunday
consecuente resistencia cultural, en todos los
ambitos, puede el hombre aspirar a concretar su ideal
liberador" (Mely Gonzalez Ardstegui, 2001).

Esta seccidén se enmarca en el estudio de la resistencia cultural e identidad como estrategias de
lucha en la defensa de los derechos de los pueblos indigenas, como un derecho que le
corresponde a cada quien, en este caso, a la educacidn superior de los pueblos originarios.



La teoria de la resistencia permite pensar en una alternativa educativa de nivel superior fundada
en los derechos de los pueblos indigenas. El reflexionar las distintas formas de resistencia, nos
ayuda a comprender por qué una experiencia educativa puede entenderse como una expresion de
resistencia. Ademads, esta teoria permite entender cdmo los pueblos indigenas se resisten a
desaparecer ante los embates de una cultura hegemodnica que busca homogeneizar a través de las
politicas y programas educativos, porque en realidad los pueblos indigenas han estado resistiendo,
a pesar de los imposibles para conservar su lengua, su musica, sus costumbres, en una palabra la
cultura (Chungara, 1989).

Gonzalez (2001) sefala que la resistencia se manifiesta en todas las esferas de la sociedad, puede
observarse en lo cultural, en lo lingtistico, en lo politico, en lo econdmico, en la religién, en la
educaciéon o en lo ideolégico, donde se expresa de manera muy diversa el rechazo de un agente
exterior agresivo que pone en peligro los principios establecidos en una determinada esfera de la
sociedad y enfatiza que en el plano sociopolitico, la resistencia cultural es "el rechazo a la
dominacion externa, como una constante en la busqueda de la emancipacion y la soberania"
(Gonzélez, 2001:27).

La resistencia se puede entender como una lucha que un grupo social asume para conservar,
incrementar y defender la cultura propia; puede abarcar los estilos de organizacion, la lengua, la
costumbre, las formas de impartir justicia, incluso tomar formas de defensa territorial, en la
defensa de los derechos colectivos como los proclamados por el Ejército Zapatista de Liberacion
Nacional (EZLN) cuando, el 1 de enero de 1994, alzaron la voz con el jYa basta!, exigiendo
educacién, democracia, justicia, dignidad, trabajo y salud. Esta forma de resistencia en palabras de
Bonfil Batalla se dio de manera simultanea entre resistencia pasiva, rebelidon y lucha politica
(Gonzalez, 2001).

Con base en las reflexiones anteriores y en la concepcién de Gonzalez (2001), Bonfil (1988) y
Cabral (1985), en este trabajo entenderemos a la resistencia cultural como un proceso y una
estrategia de lucha ideoldgica, espiritual, simbdlica, fisica o material de un pueblo que comparte
una misma cultura e identidad colectiva, frente a un agente externo agresivo y dominante.

Segun Said (1993) y Gonzalez (2001) existen dos formas de clasificar la resistencia: la primaria y la
secundaria. La primaria se caracteriza por una confrontacidn abierta, fisica y activa; por ejemplo
cuando un pueblo o una nacién sufren una invasién por fuerzas externas, el amenazado se
organiza enfrentando de manera fisica, explicita o consciente al enemigo externo, ofreciendo una
resistencia primaria; mientras que la secundaria se manifiesta en el plano politico-ideoldgico.
Otros autores, a la resistencia primaria la conciben como activa, explicita o conscientey a la
secundaria como pasiva, oculta, implicita o inconsciente (Bonfil, 1988).

Las resistencias primaria y secundaria permiten ver cémo los pueblos indigenas de América Latina,
y en particular de Meéxico, han utilizado las estrategias de lucha, de sobrevivencia, de
reivindicacién y emancipacion territorial, cultural, social, educativa y politica-ideolégica.



La identidad indigena y su relaciéon con la resistencia cultural

La identidad indigena y la resistencia cultural son conceptos nodales que orientaron la discusidon
para entender y explicar el derecho de los pueblos indigenas a una educacién superior y
posibilitaron el surgimiento de la escuela normal indigena "Jacinto Canek".

El concepto de cultura estd intimamente relacionado con el de identidad; porque la cultura hace
diferente a una persona y a un grupo social por sus practicas, conocimientos y posesién de bienes
materiales y espirituales; y la identidad es un proceso de diferenciacion de caracter intersubjetivo,
precario, en constante reconstruccidn, nunca finalizado, siempre cambiante, no es algo dado o
inmutable, permite el autorreconocimiento y la autonomia de las personas o de un grupo social
determinado (Vergara, 2010; Valenzuela, 2004).

La identidad es el sello de cada persona, es lo que distingue o hace diferente uno de otro; un
ejemplo evidente es la lengua, como las indigenas que son diferentes a otras lenguas subordinadas
o dominantes, es lo que caracteriza a cada individuo y en consecuencia le otorga un sentimiento
de pertenencia cultural o, como explica Mendoza (2010) interpelando a la identidad cultural, saber
"quién soy y lo que soy, me diferencia del otro; reconociendo o descubriendo mi 'mismidad' es
posible contraponerla a la 'alteridad’, surge de la comparaciéon o enfrentamiento con el otro o
los otros, en los que se destacan las diferencias".

El surgimiento de la escuela normal "Jacinto Canek" no fue ajeno al contexto nacional e
internacional, nace cuando los pueblos indigenas de Chiapas y otros de América Latina mostraban
formas de resistencia cultural y redescubrian su identidad como una manifestacién explicita y
consciente frente a las politicas del Estado. Tampoco fue una tarea facil, porque aun persisten el
racismo y la discriminacién, como en la época colonial, y con mayor acento a partir de la década
de los veinte del siglo pasado corrientes antropoldgicas y sociales concibieron que habia culturas
superiores e inferiores, como la perspectiva etnocentrista que considera a la propia como la mejor
(Amodio, 1989); contrario a esta corriente esta el relativismo cultural que "reconoce que hay
distintas culturas, cada una con su vision del mundo, con sus costumbres y con sus creencias"
(Amodio, 1989:12).

Desde la visidn etnocentrista se afirmé que ciertos grupos sociales —sobre todo indigenas— son
inferiores en su cultura y su lengua vy, a partir de esta concepcidon, se implementaron politicas
sociales como las destinadas al exterminio, las segregacionistas y la creacion de pueblos de indios
(Gémez Suarez, 2005:7) o educativas de incorporacién® (Baronnet, 2009) —como en el caso de
México— donde a través de la castellanizacion se prohibid hablar las lenguas indigenas en las aulas
y en las familias (Hernandez, 2009). Ante resultados poco favorables se puso en marcha la politica
de integracién? nacional mediante el bilingtiismo de transicién (Baronnet, 2009).

De esta estrategia politica dirigida a los pueblos originarios, aun quedan vestigios en las escuelas y
comunidades indigenas provocando, en los propios hablantes de las lenguas indigenas, un
sentimiento de verglienza y rechazo (Herndndez, 2009) y reproduciendo la concepcion
castellanizadora e integracionista. La finalidad de estas politicas fue la "asimilacidon de los pueblos
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indigenas al conjunto de la sociedad, en detrimento de su identidad y su derecho a la diferencia
cultural" (Hernandez, 2009:35).

La discusidn sobre la identidad es tan importante en la vida individual y colectiva, porque ofrece a
los pueblos indigenas la posibilidad de determinar su propio destino e iniciar su historia, es decir la
continuidad de su historia, que se dislocd con la llegada de los espafioles a este continente
americano.

Parafraseando a Dieterich (1989), diriamos que la capacidad de los pueblos indigenas —de México
y de América Latina— para determinar el destino de su historia depende de su identidad y del
conocimiento del pasado que le ha sido borrado y de la comprensién del presente y la
consecuente reordenacién del futuro, porque Ila identidad ofrece la posibilidad de
autodeterminarse.

Podemos concluir que la resistencia cultural implica un rechazo de la imposicién de cualquier
manifestacion ideolégica, cultural, politica, religiosa o institucional. La lengua, asi como de otras
manifestaciones culturales son instrumentos que sirven para esta resistencia, porque el idioma
desempena el papel de cohesionar a los integrantes de un grupo social.

Reconstruccion de la experiencia "Jacinto Canek" desde la voz de los actores

"Toda la formacién que me dio la normal no respondia
como atender la lengua, cémo atender la

diversidad cultural que hay en el medio indigena,

no sélo en el medio indigena, sino en general"
(Informante 2).

Fundar una escuela para formar a maestros que laboraran en educacidn indigena

Los relatos de los actores principales se enfocaron a sefialar que los cursos de induccion a la
docencia? que impartieron, en los afios 1992 y 1996, a los jovenes con bachillerato para
habilitarlos a la actividad docente de educaciéon indigena los motivé para que se reunieran para
analizar sus contenidos. Por un lado, veian "que era muy poco el tiempo de la formacidn que se
daba", que generalmente duraban de seis meses vy, por el otro, el curso de induccién a la docencia
"...no era en si una formacion", mds bien era una "capacitacion de elementos minimos para poder
trabajar de manera incipiente" (Informante 3). Sefialé6 otro informante: "...de manera muy
personal con otros compafieros nos reuniamos a analizar los contenidos basicos para trabajar en
el medio indigena, pues ingresaban jévenes con un bachillerato y nada mas con un curso de
induccion de seis meses" (Informante 2).

Segln cuentan los entrevistados, los cursos de induccidn a la docencia les generaron una
inquietud respecto de los procesos de formacién; pensaban en la posibilidad de construir una
propuesta que diera continuidad al curso de induccién, con el mismo enfoque. A partir de su
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experiencia como maestros en comunidades indigenas, vieron la necesidad de una institucion
formadora de docentes indigenas para su propia educacidn: "veiamos, con los que nos reuniamos,
gue era necesaria una institucién que pudiera satisfacer de manera especifica una formacién con
esas caracteristicas" (Informante 2).

Otro de los entrevistados sefiala: "era necesario que como educacion indigena contaramos con
una institucion de nivel superior que pudiera ser formadora de docentes o de algun otro tipo de
institucion para los indigenas, que fuera disefiado, dirigido, operado, por los indigenas también"
(Informante 4).

Siguiendo el relato de los entrevistados, la idea de una institucién de educacidn superior se origina
a partir de la necesidad de profesionalizar a los jévenes que se capacitaban en un curso de
induccién a la docencia, a lo que agrega un informante: "no para que surgiera la escuela normal,
sino propiamente para atender a los maestros en servicio, tanto de preescolar y primaria,
incluyendo educacion inicial, porque no habia espacios institucionales de formacién" (Informante
3).

Segun la versién anterior, existia la idea de fundar una institucion de educacién superior para
profesionalizar a los maestros indigenas en servicio, que fuera paralela a la UPN, pero con otro
enfoque, ya que en la practica docente de los maestros no se desarrollaba una educacidn
indigena, aunque hubieran estudiado la educacién primaria en estas escuelas, como afirmé
el Informante 3 en su relato: "...muchos de ellos son egresados de escuelas indigenas (se refiere a
escuelas primarias), pero también hay que reconocer que no se desarrolla realmente una
educacién indigena sino que, formalmente, estd reconocida pero en la practica no la hay".

En el afio 2004, la misma SEP asume la falta de pertinencia de los cursos de induccién a la
docencia, como se afirma en el plan de estudios de la licenciatura en Educacidon Primaria con
Enfoque Intercultural Bilinglie: "Los cursos de induccidon a la docencia que ofrece la Direccidon
General de Educacion Indigena han sido la unica modalidad disponible; sin embargo, no
proporcionan una formacion equivalente a la que reciben los futuros maestros en las escuelas
normales" (SEP, 2005:27). Ante este reconocimiento la Secretaria planted, en 2004, la renovacion
curricular, a fin de fortalecer el Plan de Estudios 1997, incorporando elementos de la diversidad
cultural (SEP, 2005).

En el proceso de construccién de la propuesta, segun los informantes, el equipo de disefio
curricular reconocié la existencia de instituciones formadoras de docentes, como las normales y la
UPN, pero que dejaban vacios en el proceso de formacidn de los estudiantes indigenas y a partir
de este conocimiento y del trabajo en las escuelas, surgié la idea de construir algo propio,
"...construyamos algo propio, algo de nosotros, de acuerdo con la necesidad que nosotros hemos
visto durante nuestro trabajo... para que realmente responda a las necesidades de educacion
indigena" (Informante 2).

Los informantes sefialaron que, concluida la propuesta curricular, se presentd a la Direccion
General de Normatividad de la SEP, de la que recibieron las observaciones de la improcedencia de



la propuesta por no ajustarse a la normatividad ya establecida como la Ley General de Educacion,
"... bueno hay una norma, ya estad establecida... que los estados tienen derecho para proponer
contenidos", y objetando asimismo, porque apuntaba la construccion de la autonomia de los
pueblos indigenas que demandaba el EZLN: "...nos observan de que esa parte de la propuesta...
orientaba mds a las reservas o reservaciones de los pueblos indigenas, digamos pueblos a
construir su propia autonomia" (Informante 3).

El documento que se presentd ante la Direccidon General de Normatividad de la SEP, en la
descripcién del mapa curricular plantea lo siguiente:

[...] una propuesta curricular que busca los vinculos entre la identidad étnica, profesional y el
curriculum, pensando que dicha articulacién lleve a los alumnos a trabajar pedagdgicamente en
una situacion de interculturalidad, bilingliismo y prdactica docente como ejes transversales que
estaran permeando a todo el curriculum, en donde dichas categorias de andlisis se entrelazan
mediante 3 campos problematicos (contextual, conceptual y accidn transformacién), construidos a
partir de las necesidades educativas encontradas en el diagndstico. La finalidad de todo este
proceso de conocimiento es la transformacion de la realidad educativa de los pueblos indigenas, la
superacién de la practica docente haciéndola mas congruente con las necesidades especificas de
la comunidad, en donde el vinculo de la relacién entre practica-teoria-practica tiene su
fundamento en el hecho de que la préctica social es fuente, criterio de verdad y fin ultimo del
proceso de conocimiento (Gobierno del Estado de Chiapas, 1999:42, mimeo).

Lo anterior es la sintesis que le da sentido y significado a la propuesta curricular de educacion
indigena para maestros en servicio, que se pretendia encaminar, que la hacia diferente a las
curricula de las escuelas normales y de la UPN, por el sello de la vinculacién con la comunidad y de
la accién-transformaciéon para estar en congruencia con las necesidades propias y hacia una
educacion pertinente.

Adecuacion curricular: "...y qué hacer, ajustarse al programa nacional de normales, a trabajarlo,
a hacer las adecuaciones"

Los informantes coincidieron en sefalar que ante la negativa de la Direccién General de
Normatividad de la SEP, para avalar la propuesta anterior, llegaron a un punto de acuerdo en la
construccion de una adecuacién curri-cular que integré dos visiones, "digamos mixta, combinada
entre las lineas que define la propia Secretaria y la misma vision de los pueblos indigenas"
(Informante 3). Reconocen que no iba a ser un trabajo facil para integrar estas dos visiones en un
documento: la parte genérica y la visidn indigena, pues les dejaban un margen muy limitado para
recuperar la vision de los pueblos originarios que estaba planteada en la propuesta inicial.

Los informantes coinciden en sefialar que, a pesar del reducido espacio para la adecuacion
curricular, se trabajé de manera académica y visto como un reto para el grupo, lo originario, "que
sea realmente un trabajo planteado desde nosotros como indigenas". No se renuncid a la idea de
contar con una institucion formadora de docentes, con una vision diferente, como se sefald: "una
institucion con una vision diferente, no con la visién que tiene la Universidad Pedagdgica



Nacional...diferente en el sentido de que vamos a tratar de recuperar los conocimientos culturales,
la cultura que fuera parte del objeto de estudio, de andlisis, de reflexién en esta institucion; la
lengua sobre todo poder fortalecerla, revitalizarla" (Informante 4).

Uno de los entrevistados nos recuerda que el diseifio de la adecuacion curricular se realizé desde
dos visiones, una desde la propuesta de la Secretaria y la otra, desde la parte especifica que le da
particularidad a la formaciéon del futuro docente indigena y nos ejemplifica cdmo una asignatura
genérica puede dialogar con los contenidos desde esas dos visiones como las Bases filosdficas,
legales y organizativas del sistema educativo mexicano:

[...] teniamos que conocer bien el asunto de las leyes, la parte filoséfica del sistema educativo
mexicano, pero también paralelamente tenia que dialogarse, platicar con la parte normativa de
educacion indigena... ser abordado, y reflexionado en términos de representacién indigena...
Ademas alimentado... del Convenio 169 de la OIT... en materia de educacién y cultura de los
pueblos indigenas, que establece claramente que los pueblos indigenas tienen el derecho de
recibir educacion de acuerdo a su cultura, de acuerdo (a su lengua) indigena para fortalecer su
identidad (/Informante 3).

Prosigue el Informante 3 que para darle consistencia a la adecuacidn curricular desde la vision
indigena se recuperaron e incorporaron contenidos desde una educacidén endégena que son
"propio de las familias, de los pueblos, de las comunidades" como la "vida en solidaridad, vida en
ayuda mutua, que se habla, se vive y se practica en los pueblos indigenas". Recalca que los
pueblos mayas contrastan su visién circular con la visidn lineal de los occidentales, asi como la

forma particular de relacionarse con el "medio natural y social", a partir de la "conciencia de su
ser, de su pueblo, de su entorno", y cdmo se caracterizan por el "respeto a la naturaleza, respeto a
su comunidad, respeto a su cultura". Segun el Informante 3, esta particular forma de ver el mundo,
esta filosofia indigena se le dio vida en la propuesta, de tal modo que en el aula "tuviera presencia

en el analisis y en la reflexion".

Por su parte el Informante 4 enfatiza que en el proceso de la adecuacién curricular no solamente
se incorporaron nuevos contenidos a las asignaturas del plan y programas de estudio de las
escuelas normales sino que se crearon otras que le otorgaban mayor particularidad y especificidad
a la escuela normal indigena: "...Pudimos crear las asignaturas... Estudio de las Lenguas Indigenas |
y I, Lengua Indigena y su Enseflanza | y Il, asi como Aprendiendo en el Contexto Comunitario
Indigena". Sefialé ademads que se recuperaron los conocimientos locales, que "hacia diferente a las
demas escuelas normales que... no tenian estas asignaturas". Con esta afirmacién se puede
sefialar que lo que hace distinta a la escuela "Jacinto Canek" de las otras normales son las
asignaturas que se insertaron y que le dieron especificidad.

Esta forma de intervenir curricularmente es vista por el Informante 3 no como una "concesién del
Estado", sino como "una conquista histérica de los pueblos indigenas", ya que se pretendio
"fortalecer y ofrecerle a los pueblos indigenas una mejor preparacién a sus maestros" y reconoce
que el movimiento del EZLN, la intervencidon del magisterio, asi como la propuesta académica
incidieron en la concrecidon de la propuesta curricular.



Formacion docente a partir de las necesidades y los contextos interculturales para un
reencuentro cultural: "é¢Cémo atender la lengua, como atender la diversidad cultural que hay en
el medio indigena?"

El hilo conductor de los informantes es la necesidad de una institucién de educacidn superior
formadora de docentes que respondiera a los contextos particulares de los pueblos indigenas, ya
qgue las escuelas normales no respondian al problema de la lengua, a la atencién a la diversidad
cultural, ofrecian una formacién muy general, las curricula de 1997 eran "homogéneos para todas
las escuelas normales a nivel nacional" y el Informante 3sugirié que si se revisara el plan de
estudios de ese afio de las normales "no vamos a encontrar ningln espacio curricular que hable
respecto de temas, a problemadticas o las condiciones de existencia de los pueblos indigenas,
mucho menos pensar de alguna linea que trabaje esta parte de la formacién especifica de los
jévenes indigenas, no hay, es una curricula homogénea para todas las escuelas normales a nivel
nacional".

Los informantes precisaron que la consecuencia —al no poder ofrecer una formacion especifica a
los estudiantes indigenas— es "la negacidon de su propia cultura". Y sobre esta misma idea
el Informante 2 sefiala que el propdsito de crear una institucion diferente es para formar a
maestros que atiendan la particularidad de lo indigena, que los estudiantes no renieguen de su
propia cultura, que valoren la lengua y el contexto sociocultural, de tal modo que lleve al futuro
maestro al reencuentro de su propia cultura: "Habia que formar con una visién diferente, hacer
gue el mismo maestro se reencuentre consigo mismo, con su propia cultura y pueda revalorar" y
de ahi la necesidad de "tocar temas que tengan que ver con su vida cotidiana, con su vida real,
pasado, presente y futuro" (Informante 3).

El Informante 2 reitera que de todo lo anterior, es necesario recuperar los procesos de saberes y
conocimientos locales, a fin de que al conocerlos la practica del futuro docente no sea
descontextualizada y de ahi la blusqueda de una ensefianza significativa que parta de las
necesidades de los educandos, de su realidad, de su contexto, de los saberes locales.

Por su parte el Informante 1, afirma que la escuela normal indigena es vista como una opcién para
la preservacion y revaloracion de las culturas y lenguas indigenas: "creo que la preservacién y la
revaloracion las tenemos que hacer los que vamos haciendo conciencia... para reconocer nuestra
historia y saber quiénes somos y hacia dénde vamos".

El Informante 3 enfatiza que era impostergable que tuvieran sus propias instituciones con las
caracteristicas ya descritas, porque "sabemos que como pueblos indigenas hemos sido excluidos
en todo el proceso de desarrollo nacional y esta parte es lo que nos motivé como una de las
razones mas fuertes de que tuvieran sus propias instituciones". Existia la idea de iniciar con un
desarrollo desde adentro, a fin de liberar la mente de la subordinacién y en la busqueda de la
emancipacion, a lo que sefiald: "realmente iniciar un proceso de desarrollo desde adentro pero
con una propuesta académica clara que tienda a liberar muchas ataduras que tenemos en la
mente, que hay una dependencia, hay una subordinaciéon y esta parte es lo que ha estado



buscando ese proceso emancipatorio de los pueblos a través de la parte académica, del analisis,
de la reflexion" (Informante 3).

"...era un conflicto muy serio en términos de identidad cultural, habia una negacién, es producto
de esta institucion formadora como cualquier otra institucion de docentes que no tiene una
caracteristica particular"

El Informante 3 afirma que estudiar en las escuelas normales y particularmente en la
"Mactumatza", cuando se abrié un espacio para estudiantes indigenas, se encontré que tenian
ciertos problemas:

Resulta que esos jévenes al egresar salian con conflictos de identidad por la misma caracteristica
de la propuesta curricular y que no aceptaban plazas de educacidon indigena, sino que preferian
plazas de primaria general... era un conflicto muy serio en términos de identidad cultural, habia
una negacion, es producto de esta institucién formadora como cualquier otra formadora de
docentes que no tiene una caracteristica particular (Informante 3).

El conflicto de identidad es tal que incluso puede llegar a negar la lengua, negar su origen, su
historia y su forma de concebir el mundo "niegan que hablan la lengua indigena, aunque ya
saliendo de la institucién a la calle ya escuchas hablando su propia lengua, entonces niega la
lengua que domina, niega su origen, niega su historia, incluso niega, digamos su forma de ver y de
concebir el mundo, porque estan sobrepuestos muchos elementos de la cultura occidental"
(Informante 3).

El Informante 3 reafirmd que las instituciones formadoras de docentes no tienen una manera sutil
de intervenir a la modificacion de la identidad de los estudiantes indigenas, sino que "es
manifiesta esta forma de intervenir de la institucién, de apoyar, en poner en conflicto y finalmente
negar la identidad de los jovenes", y que por lo tanto, una de las razones mas fuertes de una
propuesta curricular propia es la consolidacién y lealtad a la cultura y el origen, a fin de evitar el
conflicto de identidad.

Recuperando la voz del Informante 1, reconocié que como pueblos indigenas aun tienen valores,

tradiciones, costumbres que se practican pero que estan a punto de desaparecer: "...de alguna
manera culturalmente tenemos muchos valores, muchas tradiciones, muchas costumbres que aun
practicamos, pero que la lengua de alguna manera estd a punto de finiquitarse o desaparecerse" y
que en lo particular tenia inquietudes de cémo fortalecer las lenguas, rescatarlas y revalorarlas.
Asimismo, reconocié que no solamente la escuela esta contribuyendo a la pérdida de la identidad
cultural, sino que la globalizacién o el comercio, estan influyendo para que la lengua esté
perdiendo su valor: "...creo que parte de nuestra identidad, como pueblos indigenas, es entender
que en los procesos de la evolucién econémica o social se van perdiendo cuestiones del

patrimonio cultural y uno de ellos es la lengua".



Conclusiones generales

Los relatos de los entrevistados se enfocaron a la critica y cuestionamiento de las escuelas de
educacion superior como la UPN que ofrece la licenciatura en Educaciéon Primaria y Preescolar
para el Medio Indigena y de las normales del estado de Chiapas y marcaron una frontera respecto
de las politicas incorporacionistas e integracionistas del Estado mexicano. Cuestionamiento que va
en el sentido de que estas escuelas de educacidn superior no responden a las necesidades e
intereses de los pueblos indigenas porque los estudiantes, al egresar, niegan su identidad, su
culturay su lengua.

Este cuestionamiento justificaria la construccion del proyecto y el surgimiento de la escuela
normal indigena "Jacinto Canek", la que pretendio ser relevante y pertinente para los pueblos de
Chiapas. Una escuela que pudiera superar las consecuencias de las politicas indigenistas de
incorporar e integrar a estos pueblos a la vida nacional, en otras palabras occidentalizandolos,
haciéndolos renunciar a su lengua y cultura material, espiritual e ideoldgica, a través de las
escuelas con curriculas que no son relevantes ni socialmente pertinentes.

El hilo conductor del discurso de los entrevistados es la falta de una institucién de educacion
superior formadora de docentes que atendiera la especificidad de la indigena, ya que por
experiencia, los informantes afirmaron que las normales contribuyen a la pérdida vy
desvalorizacidn de la cultura y en consecuencia a la negacion de su identidad indigena y, por ello,
lo impostergable de una escuela pertinente y adecuada que contribuyera al reencuentro cultural,
ya que a falta de este reencuentro el futuro docente en su ensefianza descontextualizard y no
posibilitard el valorar la cultura y las lenguas propias.

Se reconoce que las escuelas normales a través de las curricula genéricas para todo el pais no
favorecen el reconocimiento y fortalecimiento de las identidades individuales y colectivas de los
pueblos indigenas, porque se magnifica la cultura y la identidad occidental, mestiza o ladina, en
detrimento de la educaciéon enddgena, que es propia de las familias y de las comunidades tales
como la vida en solidaridad, vida en ayuda mutua; que se practica en los pueblos originarios.

Si revisamos el plan de estudios 1997 de las escuelas normales no encontramos espacios que
favorezcan la reflexién, andlisis y comprensiéon de los contextos particulares de los pueblos
indigenas, no responde al problema de la lengua, a la atencidn a la diversidad cultural; ofrece una
formacién muy general, con una visién occidental. La misma SEP reconocié en 2004 la falta de
pertinencia, como se afirma en el plan de estudios de la licenciatura en Educacién Primaria con
Enfoque Intercultural Bilinglie (SEP, 2005). Ante este reconocimiento la Secretaria planted la
renovacion curricular, a fin de fortalecer el plan de estudios 1997, incorporando elementos de la
diversidad cultural, orientados a dar atencidn a la cultura y lenguas indigenas (SEP, 2005). A pesar
de esta reforma, no todas las escuelas normales del estado de Chiapas y del pais adoptaron este
nuevo modelo educativo.

Los planes y programas de las normales no consideran a las identidades como un problema, no
reconocen que es una tarea histérica que hay que fortalecerla, que hay que "encontrarla,



reencontrarla, reinventarla, afirmarla y proyectarla" (Dri, 1989:51). En estas escuelas no es posible
el reencuentro de la identidad de los estudiantes indigenas, pues en sus programas no esta
considerado, al contrario se alienta la negacién y, por ende, su destruccion.

Con el surgimiento de la Escuela Normal Indigena "Jacinto Canek", se puede ver como una
conquista de los pueblos indigenas, porque a partir de la resistencia cultural y movimiento politico
del EZLN, se ha pretendido fortalecerlos y ofrecerles una mejor preparacidn a sus maestros,
reencontrando la identidad cultural y su consecuente fortalecimiento y desarrollo.

La negacién sistematica de la identidad de los pueblos indigenas aun prevalece en muchas de las
escuelas, tanto a nivel bdsico como en el medio superior y superior; porque aunque actualmente
se habla de una educacién intercultural trabajada desde la escuela, en la practica sélo se ha estado
fomentado entre los indigenas y no con la sociedad mexicana en general, prevaleciendo con ello la
discriminacién y el racismo hacia nuestros pueblos originarios.
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’Politica del Estado Mexicano que tiene sus origenes con Vasconcelos que consistid en
castellanizar a los pueblos indigenas de México, obligdndolos a dejar de hablar su lengua materna,
asi como negar su cultura en general.

* Politica del Estado Mexicano que al fracasar la politica incorporacionista se disefié y reorientd a
través de un bilingliismo de transicidn, permitiendo que los nifios aprendieran a leer y escribir en
su lengua materna los primeros afos de escolaridad en la primaria y, paulatinamente, transitar al
aprendizaje del espafiol hasta olvidar su lengua materna.
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bilinglie. Generalmente habia tenido una duracion de seis meses en cursos intensivos y era


javascript:void(0);
javascript:void(0);
http://www.observatorio.org/colaboraciones/2007/6DerechoEducacion-RosaMaTorres010107.pdf
http://www.observatorio.org/colaboraciones/2007/6DerechoEducacion-RosaMaTorres010107.pdf
javascript:void(0);
javascript:void(0);
http://web.ebscohost.com/ehost/pdfviewer/pdfviewer?sid=80b5a9fd-861a-4f66-8a3f-cca5fb8f0144@sessionmgr15&vid=2&hid=8
http://web.ebscohost.com/ehost/pdfviewer/pdfviewer?sid=80b5a9fd-861a-4f66-8a3f-cca5fb8f0144@sessionmgr15&vid=2&hid=8
javascript:void(0);

considerado como una formacion inicial, porque ya en el proceso del trabajo docente los jovenes
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