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Piaget en la comunidad campesina:
- Piaget y los nifios Aimaras y Quechuas en la escuela

El Constructivismo psicolégico de Piaget ha tenido una repercusién grande en la idea de una
educacién a la medida del nifio y nifia, segin su desarrollo, de acuerdo con sus intereses y
necesidades (Piaget: 1983: 29). Esta personalizacion del nifio o nifia surge del descubrimiento
psicogenético de que ya no es un adulto en miniatura y la mayor conquista de la pedagogia en su
penoso estructurarse es el reconocimiento de que ellos son efectivamente el centro de la
educacién. No obstante esta conocida constatacion, ¢qué es el nifio o nifa para los educadores?
¢Cudl es la idea de él que obtuvieron de la Psicologia? Es evidente que la respuesta la obtuvieron
del conductismo, psicoandlisis, cognitivismo, el andlisis transaccional y otros. Sin embargo, este
acercamiento al nifio a través de teorias termind por perder el verdadero significado del nifio en
contextos interculturales ¢de cual nifio se trata? ¢De los nifios de la Suiza francesa a los que
investigd Piaget, o los nifios aimaras, quechuas o amazdnicos? Asi observamos una ruptura entre
las teorias que explican el desarrollo del nifio y la variante y diversa realidad. El nifio que observan
los psicélogos y educadores en una realidad histdrica y ecosociocultural variada como la nuestra
no es el niflo de las teorias. Entonces, surge una interrogante simple pero necesaria éa quién
ensefiamos? ¢Quién es el nifio al que se debe ensefiar? La respuesta nos deja reflexionando sobre
la practica docente en nuestras escuelas y colegios.

Tal vez sucede como lo cuenta el poeta Efrain Miranda (1978: 47) “Soy una indiecita escolar. Me
reconoces; / mi retrato estd en los folios de grandes libros; /retratada con polleras o con
“uniforme”... Frente a la pizarra se me adelanta una nifia blanca,/ a ella es a quien educa el
Maestro./ Lloro porque soi india y tengo una nifia blanca que el Maestro ha creado dentro de mi; /
esta nifia no me puede;/ el Maestro le da fuerzas y sustento/ el Maestro tiene grandes métodos
para esta nifia./ El maestro se olvida de mi, de todos los alumnos/ y dice que para los indios no se
ha inventado nada./ A ratos me confunde: me convierte en ella, o ella en mi; / cuando no me habla
el profesor, desaparece, /en cada diciembre muere y cada abril resucita./ Al concluir mis estudios
se extinguird en la parcialidad”.

Luis Enrique Lopez (1984:45) lo explicd alguna vez en su articulo “Tengo una mufeca vestida de
azul: ékuns uka sifiurita parlpachaxa? “ La profesora pidio a sus alumnos que prestaran atencion a
lo que ella escribia en la pizarra. “Tengo una mufieca vestida de azul, zapatitos blancos y velo de
tul”. Puntero en mano, la profesora hizo que los alumnos repitieran, por lo menos unas cinco veces,
cada uno de los versos de la pizarra, sin percatarse siquiera de si sus discipulos entendian o no lo



que decian. Nunca se dio explicacion alguna sobre el contenido de los versos (...) Sin embargo,
nadie parecia aburrirse y el “loreo” continuaba, con los alumnos que creian que imitaban a su
profesora a perfeccion y con ella sin darse cuenta de los obvios problemas que tenian sus alumnos
para emitir sonidos castellanos. A la voz de “vestido”, los niflos decian “wistiru”; de “mufeca”,
“moidica”; y de “tul”,”yol”. (...) Dario, imitando a su Maestra, puntero en mano y presto a
demostrar lo que sabia, leyd de corrido los versos de la pizarra: “Tinku u-na mofica wistiro de a-sol

”

saptitus lancus y wilu de tol”...

A pesar de que han quedado atras los tiempos en los que la lengua identificaba plenamente a una
sociedad. Nuestra realidad actual es multiétnica, pluricultural y también plurilinglistica. Si
intentamos pensar en un pais, ya sea de realidad préxima y lejana, del cual se pueda afirmar que
es monolinglie. Probablemente no encontraremos ninguno. Sin embargo, existe aun una
terquedad en desconocer las lenguas originarias y mayoritarias como vehiculo de educacién en las
escuelas y aferrarse a la ensefianza generalizada en castellano como primera lengua en todos los
contextos suponiendo que todos son monolinglies.

Por otro lado, existe otra constatacion etnografica de Juan Ansion (1993: 41) “mas de una vez le
escuche decir a un profesor sinceramente preocupado por sus alumnos: “el problema es que los
nifios no se adaptan a la escuela. Esta es la constatacion lucida pero que a la vez revela un sesgo
muy marcado en la percepcion que tiene el profesor del alumno y del rol de la escuela.
Constatacion lucida en efecto: el profesor observa asi la marcada distancia existente entre el
mundo social y cultural del alumno y el de la escuela, esa distancia es la que dificulta la adaptacion
del nifio al medio escolar. Pero constatacion formulada de manera unilateral, puesto que supone
que, dado la distancia existente, el nifio es quien debe adaptarse, cambiar para adecuarse a la
escuela. Pocos son los profesores que considerardn que el problema no es del nifio sino de la
escuela, y que formulardn entonces su preocupacion del siguiente modo: “el problema es que la
escuela no se adapta a los nifios”.

Finalmente como lo sefiala Ledn Trahtemberg en relacidon a nuestros mitos que tendriamos que
modificar: el de la preservacion de la unidad nacional que supone que en la educacién formal en
todo el Perd se haga lo mismo, al mismo ritmo, con los mismos programas y profesores
similarmente formados. Esta visidn homogénea y unitaria “oficial centralizada” con curriculos,
textos y programas estructurados de manera igual inevitablemente nos conducird a un suicidio
educacional. Lo que necesita el sur andino es una educacién nuestra, medidas a nuestras fuerzas,
de acuerdo con nuestras costumbres, conforme a nuestras naturales tendencias y gustos y en
armonia con nuestras condiciones fisicas, morales, psicoldgicas como lo sefialé alguna vez Franz
Tamayo o de lo contrario el nifio andino seguird siendo el ser mas incomprendido de la historia
como lo sostenia José Antonio Encinas. El reto estd planteado como lo dice Vigotsky: aln falta
escribirse la historia cultural del nifio.

- Concepciones de la inteligencia en el surandino.

Si realizamos una revisién de las categorias de pensamiento del mundo andino y del surandino en
particular, los estudios etnoldgicos sostienen que la cultura andina ha vivido un largo periodo de



genocidio y despojo cultural que ha desintegrado entre muchas cosas las estructuras mentales
colectivas e individuales andinas. Sin embargo, existe una caracterizacién interesante: lo que la
mentalidad occidental expresaria en conceptos mads abstractos, en la sociedad andina ha quedado
cristalizado en una forma mds concreta, en tiempos y lugares y seres mas tangibles. Si asumimos
un concepto de la inteligencia en una sociedad andina, se entenderd como un modelo de
funcionamiento cognitivo y como una determinada forma de comportamiento social. Tal como lo
sefiala Berry y Dasen (1974) “...las personas que viven en medios culturales y ecoldgicos diferentes
tienden a desarrollar y preservar diferentes tipos de habilidades y destrezas cognitivas, luego el
concepto de inteligencia o su equivalente se limita a ser definido de alguna forma diferente en
cada sociedad”. Desde esta perspectivas los estudios que existen acerca del concepto de
inteligencia en el sur andino parten del vocablo quechumara de “Ch’iki”. No se conoce aun el
origen quechua o aimara de la palabra “ch’iki”, sin embargo, es la denominacién que se utiliza
para designar la inteligencia. He aqui algunas concepciones pesquisadas por R. Romero (1994:
116).

En el diccionario aimara de Ludovico Bertonio (I1612) hace la siguiente referencia a la
denominacién Ch’iki:

Cchighui kaska = ingenioso, habil, inventivo.

Cchiqui chuymani = ingenioso, habil, inventivo.

Las investigaciones actuales caracterizan la denominacién Ch’iki como:

Ch’iki = vivaz, habil, inteligente

Ch’ikina = perspicacia, inteligencia

Ch’ikiptafia = avivarse

En el diccionario Aimara de Ebbing Juan E. (1981) el término inteligente se refiere a:
Inteligencia = Chuima; ppek’e (chuyma p’iqi)
Inteligente = Suma ppek-eni (suma p’iqini)

El diccionario de De Lucca (1983) hace referencia a los siguientes significados

Ch’ighi = despierto vivaz

Ch’ighi = avispado, vivaz, despierto, despabilado, entendido, sabio, docto, capaz

Ch’ighi cancaiia = habilidad, capacidad para hacer una cosa, viveza, prontitud en el obrar.
Ch’ighi chuymani = ingenioso, habil.

Ch’ighi jake = persona habil, perspicaz, despierto.

Ch’ighi laca = habil con la palabra.

Ch’ighifia = perspicacia

Ch’ighiptafia = volverse vivaz, despierto.

Si tomamos en consideraciones las demds connotaciones de la palabra Ch’ikiencontraremos que la
misma hace referencia una inteligencia social, como el tener memoria, “cabeza”, pensamiento,
juicio, creatividad, ingenio, madurez, responsabilidad, honestidad, sensibilidad, atencidn, destreza
manual y artistica, entre otros. Estas investigaciones corroboran lo afirmado por Benedict R.
(1967: 114) “Cada cultura hace una seleccién diferente de las potencialidades naturales de los



seres humanos, dando preponderancia a ciertas potencialidades en generaciones sucesivas e
ighorando y hasta rechazando otras... cada cultura configura un determinado estilo de
personalidad a expensas de otros estilos posibles...Hay una estrecha relacién entre las facultades
psicoldgicas, como la memoria en sus diversas formas... y la configuraciéon en que se plasman las
formas culturales destacando el lugar que cada componente estilizado del comportamiento ocupa
en la configuracidon”.Sin embargo, es necesario realizar la siguiente distincidn: existen rasgos
universales y particulares del funcionamiento cognitivo humano. Finalmente, Ruperto Romero nos
sefiala que la inteligencia en el mundo andino se encuentra mas ligada a la inteligencia tecnoldgica
y social, mas no la abstracta; muy concordante con las ideas de Thordnike.

- Investigaciones con metodologias piagetanas en el sur andino

Las investigaciones psicoldgicas con un abordaje metodoldgico de Piaget en el sur andino son muy
pocas. Uno de los pioneros en este tipo de investigaciones es Sdnchez Parga (1988) en el Ecuador
con una constatacion interesante: los nifios del drea rural suelen presentar afos de retraso en el
desarrollo cognitivo respecto a los del drea urbana. Sin embargo, existen investigaciones a nivel
macro que responden a un contexto andino y pan andino. Tal es asi en un estudio desarrollado por
Anibal Meza y David Sirlopu realizan un interesante recuento de las investigaciones psicoldgicas en
temas piagetanos en el Peru (Cf. Thorne: 1997:64) donde dan cuenta de investigaciones de la
Universidad de San Marcos en un 46%, la Universidad Catdlica de Lima en un 30% y la U. Ricardo
Palma en un 23%, a parte de otras instituciones que también centraron sus preocupaciones en las
investigaciones cognitivas piagetanas. Las mismas que corresponden a los sectores urbanos,
urbano marginales de Lima sobre la tematica del pensamiento preoperacional, operaciones
concretas, el pensamiento formal, el juicio moral, y otros; solamente las investigaciones del INIDE
abordan muestras del medio rural. Las mismas que han sido desarrolladas por Reategui, Cuya,
Espinoza y Gutiérrez (Meza y Sirlopu: 1997:70). Los autores hallaron diferencias significativas al
comparar el desarrollo cognitivo de nifios de medios urbanos y rurales y de estratos alto y bajo,
favoreciendo las diferencias a los nifios urbanos y de estrato alto. Explican las diferencias
encontradas a partir de la influencia medioambiental en el desarrollo del lenguaje sobre los
procesos de abstraccién y generalizacion. (Meza y Sirlopu: 1997:71). También es importante
destacar una conclusion de la investigacion realizada por Norma Reategui en el estudio de Meza y
Sirlopu: “es que la edad como disposicién funcional para la adquisicion y consolidacion de las
operaciones y procesos psicolégicos se veria afectada por condicionantes externos,
fundamentalmente por los medios econdmicos, ecoldgico y educacional.

Las investigaciones anteriormente sefialadas si bien no corresponden estrictamente al sur andino,
constituyen un referente necesario para analizar las investigaciones sobre temas piagetanos en el
sur andino y particularmente con muestras de nifios aimaras y quechuas. En este marco, Norma
Reategui realizé una investigacidn en Bolivia con el propdsito de descubrir las caracteristicas que
presentan las estructuras cognitivo-afectivas de la madre y el nifio de la zona andina, asi como las
posibilidades de asimilacidn critica de los procedimientos cientifico tecnolédgicos en las areas de
salud nutricién y educacién (Reategui: 1990: 17). Sin embargo, llama la atencién las conclusiones
muy semejantes a los casos anteriormente citados en relacion a las estructuras de causalidad de



las madres andinas: “Los momentos que conviven son el realismo, donde las instancias de la vida
real, el suefio y la fantasia son una totalidad; el animismo, que se caracteriza por dotar de vida a lo
inanimado vy el artificialismo, que asume la intervencién del hombre trascendente o inmanente en
el origen de las cosas” (Redtegui: 1990: 136 — 137) esta conclusién llevado al desarrollo cualitativo
y cuantitativo de Piaget quiere decir que las madres quechuas tienen un pensamiento
preoperatorio como el de los nifios occidentales de 4 y 5 afios. Y como lo sefiala acertadamente
Gotret (1994: 22) a este tipo de conclusiones es inevitable llegar cuando se utilizan pruebas
culturalmente sesgadas.

Continuemos analizando la investigacion de Norma Reategui, en relacion a los nifios los resultados
de la investigacion consignan: “desde el punto de vista psicolédgico, podemos seiialar que el nifo,
se encuentra dentro de los patrones de desarrollo de acuerdo a su edad, con avances y retrocesos
propios de su cultura. Resultando el area del Lenguaje una de las mas deficitarias y la motricidad
gruesa la mas desarrollada” (Reategui: 1990: 138) y como lo sostiene Gotret “recordemos que el
nifio aqui, tiene 5 afios 0 menos, excluyendo a los que se encuentran fuera de ese margen atareo.
Por otro lado, afirmar que el drea de Lenguaje es deficitaria luego de una aplicacién de una prueba
como la de Denver en el area urbana comporta dos errores metodoldgicos: la generalizacion de los
resultados a los nifios del drea rural: y la utilizacion de una prueba igualmente sesgada a nivel
cultural. (Gottret: 1994: 23).

Niyti (1978: 165) realiza criticas muy severas en relacién a estos resultados que en vez de develar
la realidad la opacan: “La revision de algunos de los principales estudios nos muestra que ‘el
retraso temporal’ que se observa tan a menudo entre nifios de culturas no europeas no es tanto la
funcion del medio educativo y cultural del nifio, como de defectos en los procedimientos
metodoldgicos de la mayor parte de la investigacion transcultural piagetana”

El cotejo de investigaciones anteriormente comentadas, tanto de las universidades peruanas con
sede en Lima y de destacados profesionales comportan los siguientes errores en relacion a sus
investigaciones psicoldgicas sobre temas piagetanos:

¢ La tendencia de los investigadores a estandarizar las pruebas del método clinico de Piaget y
tratarlos como un test de ejecucion.

¢ La tendencia a determinar la edad del sujeto de forma aproximada por falta de una técnica
adecuada para calcular la edad infantil en las poblaciones no occidentales.

¢ La falta de competencia del experimentador en el lenguaje y la cultura del sujeto.

Es cierto, la teoria universal del desarrollo humano alun no existe, pero seguramente la
epistemologia interaccionista, estructuralista y constructivista de Piaget podrd servir de marco
referencial, en la medida en que sea articulada con los aspectos sociales, culturales y
procedimentales propios a cada grupo étnico. Es en esta perspectiva que se inscribe, el trabajo
realizado por Ruperto Romero, quien investiga la Concepcion y desarrollo de la inteligencia en
nifios quechuas preescolares de la comunidad de Titikachi, donde llega a la conclusién de que



Ch’iki es un modelo holistico integral que no valora la inteligencia en si misma, de manera aislada
de los aspectos afectivos y sociales, asi como la Ilcida constatacidn de que la inteligencia sensorio
motriz entre los nifios de Titikachi es similar a los de los occidentales. La metodologia utilizada en
la investigacidon comparativa intercultural es ética. Finalmente, tenemos el estudio realizado por
Gustavo Gottret en la Universidad de Friburgo, Suiza sobre “Juego y estrategias cognitivas en nifios
Aimaras de Corpa” que desde una metodologia émica y desde la relatividad cultural en el campo

III

de la psicologia investigd a partir de un juego muy conocido del “zorro y las ovejas” las estrategias
cognitivas llegando a la conclusion de que la inteligencia en los nifios Aimaras es representada a
través de un sistema dindmico en el que el nifio interactda con un medio igualmente mdévil y de
caracteristicas tanto fisicas como sociales y culturales, y la complejidad de las estrategias
cognitivas susceptibles de ser inferidas en funcidn de la edad de los sujetos, la complejidad de las
situaciones por procesar dio como resultado que existen cuatro niveles de estrategias cognitivas:
Nivel O, donde existe ausencia de estrategias cognitivas. Nivel 1, donde la actividad del sujeto es
centrada en si mismo. Nivel 2, donde el desarrollo de las primeras estrategias toman en
consideracion las estrategias del adversario iniciado. Nivel 3, donde las estrategias son
desarrolladas en funcién de las del compafiero de juego; y finalmente el Nivel 4, donde se infiere
un desarrollo dptimo de estrategias en los niflos aimaras. En suma, existe variabilidad,
fluctuaciones, diferencias a nivel de la macro y micro génesis en lo cuantitativo y cualitativo en la
teoria de Piaget.

- Limitaciones de la teoria de Piaget en contextos andinos

|”

Si bien Jean Piaget postuld el sujeto universal formalizandolo en su desarrollo como “universa
desde una postura constructivista, interaccionista y estructuralista, al que llamé “sujeto
epistémico” su interés estaba centrado en la Epistemologia, de alli la denominacién de
Epistemologia Genética a su teoria; pero esa preocupacién lo mantuvo alejado de aquellos
factores propios del medio ecosociocultural que tiene muchas incidencia en el desarrollo humano.
El era consciente de que el aspecto social y cultural era importante, sin embargo, no investigd esos
aspectos. Fueron sus continuadores quienes se preocuparon y encontraron muchas evidencias
sobre el desarrollo cognitivo sobre todo en culturas no occidentales, por ejemplo se conocié que
en los africanos, esquimales y australianos el orden de adquisicidn de las estructuras cognoscitivas
resultaba el mismo que en nifios en la cultura occidental, pero el ritmo de dicha adquisicion
variaba segun las culturas, dependiendo de los factores valorizados o no de las mismas. Otro
ejemplo: Dasen y su equipo de investigacidon encontré que los nifios de la cultura baulé de la Costa
de Marfil desarrollaban la inteligencia sensorio-motriz a un ritmo muy superior al de sus
congéneres. Existen ademas limitaciones procedimentales en el caso de que un mismo tipo de
estructura intelectual permite el funcionamiento de una variedad de estrategias y procedimientos,
aunque este aspecto si se considera en sus ultimas investigaciones. En suma, las limitaciones de la
teoria de Piaget de acuerdo con Gustavo Gottret, (1997: 9) serian:

¢ No trabaja el aspecto social ligado al desarrollo intelectual.



e Se presenta como “universal” a pesar de la existencia de una diversidad de culturas no
occidentales.

* No considera la pluralidad de procedimientos y de estrategias posibles al interior de cada estadio
de desarrollo y de cada estructura intelectual.

Alternativas metodoldgicas para las investigaciones cognitivas interculturales.

Las alternativas metodoldgicas han sido planteados con maestria por J.W. Berry y P.R. Dasen y
otros, en sus estudios de psicologia intercultural y que fueron muy bien tomados en cuenta por
Ruperto Romero en su estudio sobre el Ch'iki (cf.:1994: 54) Gustavo Gottret (1997) sobre
estrategias cognitivas y tomadas en consideracién en un estudio mio, como una alternativa al
vacio de las investigaciones interculturales, (Vedse en Autoeducacion N° 51:1996: 29 — 33).

En este marco, las investigaciones psicoldgicas comparadas trasnculturales (Michael Cole y
Scribner Silvia: 1977) o interculturales encierran dos metas importantes:

1. Intentar comprender las fluctuaciones, la variabilidad, las diferencias en los procesos cognitivos
en funcion de las variables culturales, incluyendo lo social y lo ecoldgico.
2. Intentar comprender las uniformidades, la universalidad o la consistencia intercultural en los
procesos cognitivos, de modo que generalizaciones validas puedan hacerse acerca del
funcionamiento cognitivo humano.

Y en relacién a las hipétesis o leyes del desarrollo cognitivo ya establecidos en la cultura occidental
una tercera meta debe ser formulada:

3. Los occidentales debemos examinar el conocimiento que tenemos acerca del desarrollo de las
operaciones cognitivas para descubrir su grado de aplicabilidad y generabilidad a otras
poblaciones. El grupo de objetivos mdas usuales encierra entonces tres metas distintas:
a. “Transportar” nuestras actuales leyes e hipdtesis a otros ambientes culturales para examinar su
aplicabilidad y generabilidad.

b. “Explorar” nuevos sistemas culturales para descubrir variaciones cognitivas y diferencias que no
hemos experimentado en nuestro propio contexto cultural.

c. Comparar nuestra primera comprension, con nuestro nuevo conocimiento en culturas diversas
para “generar” mas descripciones universales, hipdtesis y leyes del funcionamiento cognitivo
humano.

El planteamiento de estas metas supone adoptar una estrategia de investigaciéon y un conjunto de
técnicas de investigacion, que implican estas interrogantes:

¢Cudndo podemos comparar?
¢Cudntos deberiamos comparar?
¢Cémo deberiamos comparar?



Las respuestas han sido esbozados por J.W.Berry y P. R. Dasen que plantean que sdlo se puede
comparar cuando existe continuidad o la dimensidn de identidad, al menos tres comparaciones
son necesarias y existen tres criterios para implementar una comparacién exitosa: equivalencia
funcional, equivalencia conceptual y equivalencia métrica.

Por otro lado es necesario tomar en consideracidén los métodos “emic” y “etic” que la antropologia
cultural ha aportado siguiendo una distincidn en lingtistica entre fonémico y fonético, el método
émico estudia el comportamiento desde el interior de un sistema, examinando sélo a una culturay
la estructura es descubierta por el analista y los criterios son relativos a las caracteristicas internas.
El método ético estudia el comportamiento desde una posicién externa al sistema, examinando
muchas culturas y comparandolas: la estructura es creada por el analista y los criterios son
considerados absolutos o universales.

La adopcidn del método ético, supone una metodologia utilizada en los estudios interculturales
comparativos que requieren un manejo coherente de las técnicas, el conocimiento etnoldgico y la
competencia linglistica de los sujetos de la cultura a investigarse. En suma, es urgente una
adecuacidon metodoldgica e instrumental en las investigaciones que enriquezcan el marco tedrico
conceptual a nivel epistemoldgico, a nivel de contenidos se requiere ampliar el estudio a una
muestra ecoldgica y cultural representativa de lo andino. Y a nivel metodoldgico se debe centrar el
estudio en observaciones etnograficas, tal como lo sefala Gustavo Gottret.
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